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Forord

Denne masteroppgava markerer slutten pa fem ars leerarutdanning. | lgpet av desse ara har eg leert
mykje, ikkje berre fagleg og om det & vera lerar, men 6g mykje om meg sjglv. Gjennom arbeidet
med masteroppgava har eg kunne fordjupa meg i eit tema som verkeleg engasjerer meg, og som eg
forhapentlegvis ogsa vil ha nytte av som ferdigutdanna leerar. Sjglv om det til tider har vore eit
utfordrande og krevjande arbeid, har det samtidig vore sveert leererikt og spennande!

Nar eg na set punktum for oppgava er det mange som fortener ein takk. Tusen takk til
norskforelesarane ved USN som verkeleg har inspirert med sitt brennande engasjement rundt
norskfaget, og som har vist at faget handlar om sa mykje meir enn berre rettskriving og
tekstproduksjon. Eg har ikkje angra eit sekund pa at eg valde a ta fordjuping i norsk! Ein ekstra stor
takk til min utruleg kunnskapsrike, positive og alltid optimistiske rettleiar, Urd Vindenes, for alle
konstruktive attendemeldingar og ei viktig stette gjennom arbeidet. Eg er takksam for & ha fatt
samarbeide med deg og for at du har fart prosjektet mitt trygt i hamn saman med meg. Ditt
engasjement har motivert meg gjennom heile prosessen og gjort det & skrive ei masteroppgave til ei
positiv oppleving.

Sist men ikkje minst, tusen takk til familie og venner for all omtanke, stgtte, forstaing og

tolmodigheit. Dykk har vore ein fantastisk heiagjeng og statt ved meg, oppmuntra, motivert og hatt

trua heilt fram til mal!

Skjak, mai 2023
Anita Rustad
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Samandrag

Engasjerte nynorskbrukarar og nynorskentusiastar har i fleire tiar engasjert seg for a sikre
leeringsressursar pa nynorsk pa lik linje som pa bokmal. Til tross for over femti ar med iherdig
kamp, store skulestreikar, nye leereplanar og ei stadig digitalisering i skulen, er saka like aktuell i
dag. Dagens opplaringslov lovfestar at det i andre fag enn norsk berre kan nyttast leeremiddel som
ligg fare pa bokmal og nynorsk til same tid og same pris (Oppleringslova, 1998, § 9-4), medan
retten til leeremiddel pa ynskt skriftsprak er vedteke i forskrift til oppleringslova (Forskrift til
opplaringslova, 2006, § 17-1). Likevel viser undersgkingar og studiar fra dei siste tiara at
leeremiddel pa nynorsk stadig kjem for seint (Grov, 2021), at mange ressursar ikkje er tilgjengelege
pa nynorsk (Myking, 2018; Noregs Mallag & Norsk Malungdom, 2001) og at ein i mange av dei
ressursane som faktisk finst pa nynorsk mgter mykje bokmal, slurv og feil (Skjelbred et al., 2013).
Med bakgrunn i den auka digitaliseringa i skulen og innfgringa av nye leereplanar i 2020, er malet
med denne studien & undersgke dei nye ressursane fra fire forlag, med utgangspunkt i fglgjande
problemstilling: Korleis er tilgangen pa digitale leeringsressursar pa nynorsk fra fire
marknadsleiande forlag av leereverk, mot tilgangen pa bokmal, og korleis er den spraklege
kvaliteten i dei same ressursane?

Gjennom ei overordna analyse av sprakleg tilgjengelegheit og ei kvalitativ analyse av
sprakleg kvalitet, viser resultata av studien mykje av det same som tidlegare forsking. Av dei ti
undersgkte ressursane, var ni tilgjengelege i parallelle versjonar pa bokmal og nynorsk, medan
den siste ressursen berre var tilgjengeleg pa bokmal. | bokmalsversjonane av ressursane var det
eit gjennomgaande godt gjennomarbeidd sprak og god sprakleg kvalitet, medan ein i mange av
dei parallelle nynorskversjonane sag eit mindre gjennomarbeidd sprak prega av slurv og
hastverksarbeid. Av dei ni ressursane som fanst som nynorskversjon, hadde sju av dei i varierande
grad innslag av ord som ikkje er i trad med offisiell nynorsk spraknorm. Dette var alt frd nokre fa
enkeltord pa bokmal inni mellom, til heile setningar og oppgavesamlingar pa bokmal, men ogsa
bruk av ord som ikkje er i trad med dei offisielle spraknormene verken pa nynorsk eller pa bokmal.
Av studien ser ein altsa at sjglv om dei fleste ressursane overheld krava om at dei skal ligge fore pa
nynorsk og bokmal til same tid, er kvaliteten i nynorskversjonane likevel darlegare og
nynorskelevar mater eit darlegare tilbod av laeringsressursar pa sitt eige sprak.

Konsekvensane av eit darlegare tilbod av leeringsressursar pa nynorsk gar ikkje berre ut over
den enkelte elev som ikkje mater og larer spraket ein har ein lovfesta rett til & leere, men det vil
ogsa verke svert negativt inn pa nynorsk som eit likeverdig brukssprak i det norske samfunnet nar

nye sprakbrukarar ikkje laerer spraket og derfor vel bort nynorsk til fordel for bokmal.
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1 Innleiing

1.1 Bakgrunn for val av tema

Leremiddel pa nynorsk har vore eit aktuelt tema i fleire tiar og ei viktig kampsak for engasjerte
nynorskbrukarar. Etter norsk lov er nynorsk og bokmal jamstilte sprak, og dagens oppleringslov
fastslar elevane sine rettigheiter og stiller krav til l&eremidla som kan nyttast i skulen
(Oppleringslova, 1998; Spraklova, 2021, § 4). Likevel mgater nynorsken stadig utfordringar i skulen
og kampen for ei likebehandling av leeremiddel pa nynorsk og bokmal held fram.

| grunnskulelova fra 1969 vart det lovfestaat alle leerebokverk skulle liggje fare til same tid
og til same pris pa bokmal og nynorsk, i alle andre fag enn norsk (Grunnskolelova, 1969, § 39).
Dette gjaldt derimot ikkje for den vidaregaande oppleeringa, og Norsk Malungdom gjekk derfor
saman med Noregs Mallag og Norges Gymnasiastsamband om ein storaksjon i 1971 for a endre
lova for den vidaregdande opplaringa (Nynorsk kultursentrum, 2021). | lgpet av hausten 1971
streika over 30 000 elevar fra 112 vidaregaande skular for a fa leeremiddel pa nynorsk
(Almenningen et al., 2003, s. 232). Tre ar etter, i 1974, fekk dei gjennomslag, og det vart vedteke i
lov om vidaregaande opplering at alle leerebgker og leeremiddel i andre fag enn norsk, skulle liggje
fare pa nynorsk og bokmal til same tid og til same pris (Lov om vidaregaande opplearing, 1974, §
38). Denne formuleringa finn vi ogsa i dagens oppleringslov, ofte omtala som
parallellitetsprinsippet. Til tross for at rettentil leeremiddel pa nynorsk na var lovfesta, var lovverket
i praksis lite verd da det ikkje vart lgyvd tilstrekkeleg med midlar til at nynorskelevar fekk dei
leeremidla dei hadde krav pa, og kampen var altsa ikkje vunnen (Almenningen et al., 2003, s. 233).

Sidan 1990-talet har leeremiddelstriden ogsa statt om definisjonen av og skilnaden pa
leeremiddel, leeringsressursar og laeringsverktay (Nynorsk kultursentrum, 2021). Om skulane tek i
bruk ressursar som ikkje er utvikla spesielt for skulebruk, er dei ikkje omfatta av lovteksta om
parallellutgaver pa nynorsk og bokmal, og kan slik fare til ei undergraving av nynorskelevar sine
rettar. Da regjeringa i 1997 la fram eit forslag til ny opplaringslov, var det i lovteksta om
parallellutgaverikkje lenger nemnt leeremiddel, berre leerebgker (Nynorsk kultursentrum, 2021). Ei
slik endring ville svekka nynorsken sin plass i skulen ytterlegare og nynorskelevar hadde mista
retten til andre ressursar enn laerebgker pa nynorsk. Dette forslaget skapte derfor store reaksjonar og
30 000 elevar streika pa ny for retten til nynorske leeremiddel (Nynorsk kultursentrum, 2021). Da
den nye opplaringslova blei vedteke av stortinget seinare same ar, var bade lerebgker og
leremiddel omfatta av lova (Nynorsk kultursentrum, 2021).

Definisjonsstriden om leeringsressurs, leeremiddel og leeringsverktgy har ikkje vorte mindre
aktuell etter tusenarsskiftet, med den stadige digitaliseringa i skulen. Leeremiddelsituasjonen har
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endra seg, fleire og fleire skular byter ut dei gamle leerebgkene til fordel for digitale ressursar,
elevar far tilgang pa eigne digitale einingar til bruk i lzeringssamanheng, og skulekvardagen gar fare
seg meir og meir pa skjerm. Med denne endringa mater elevane i stor grad andre ressursar enn berre
dei tradisjonelle lerebgkene, og formuleringa i lovteksta blir sentral for at elevane skal mgate sitt
hovudmal i alle plattformar. | dagens oppleringslov er bade «leerebgker og andre leremiddel»
omfattaav parallellitetskravet, men spgrsmalet om kva som ligg i formuleringa «andre leeremiddel»
skapar rom for diskusjon (Oppleringslova, 1998, § 9-4).

| dag, over femti ar etter storstreiken for nynorske leeremiddel, er altsa saka framleis like
aktuell. Med nye lzreplanar kjem ogsa nye leeremiddel, og nynorskelevar opplever stadig a matte
vente lenger pa leeremiddel pa deira malsprak enn bokmalselevar (Grov, 2021). I tillegg kjem dei
digitale ressursane, der fleire medieoppslag og tidlegare forsking vitnar om at storparten av
ressursane berre er tilgjengelege pa bokmal (Langaker, 2018, 2020; Myking, 2018). Nedprioritering
av nynorsk i sprakteknologi svekker nynorsk som likeverdig norsk brukssprak og gjer det
vanskelegare a styrke og utvikle norsk som samfunnsberande sprak (Wetas, 2022). Resultatet av
dette er i mange tilfelle at fleire elevar byter hovudmal fra nynorsk til bokmal, som gjer bruken av
nynorsk mindre og med det stiller nynorsken enda svakare (Grov, 2021). Med dette til grunn blir
malet med denne oppgava a undersgke nye leeringsressursar tilpassa Kunnskapslgftet 2020, for a sja
om det er lagt til rette for ein likeverdig tilgang pa leeringsressursar pa bokmal og nynorsk, og slik
sikrar jamgode oppleringstilbod for alle elevar.

1.2 Lovfesta bestemmingar om nynorsk og bokmal i skulen

Bade i opplaringslova og i forskrift til opplaringslova finn vi bestemmingar og lovfesta rettigheiter
om bruk av skriftsprak i skulen, bade i undervisninga og i leeringsressursar. Paragraf 2-5 i
opplaringslova tek for seg nynorsk og bokmal i grunnskulen, og seier blant anna at det er
kommunen som gjev forskrift om kva skriftsprak som er hovudmal ved kvar skule, og at
hovudmalet skal nyttast i skriftleg oppleering og i skriftleg arbeid (Opplaringslova, 1998). Det er
foreldra som vel kva skriftsprak leerebgkene til eleven skal ha til og med 7. arstrinn, men fra 8.
arstrinn kan elevane sjglv velje om dei vil nytte bokmal eller nynorsk som skriftleg hovudmal.
Retten til leeremiddel pa eige skriftsprak er ogsa vedteke i forskrift til opplaringslova, § 17-1, der
det star at «Eleven har rett til leeremiddel pa gnskja skriftsprak; nynorsk eller bokmal» (Forskrift til
oppleringslova, 2006).

Paragraf 2-5 i opplaeringslovaslar ogsa fast at «I norskoppleeringaskal elevane ha lerebgker

pa hovudmalet» (Oppleringslova, 1998, §2-5). Det presiserast derimot ikkje om det er elevens
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hovudmal, eller hovudmalet ved skulen som her er meint. Merk ogsa at det er omgrepet laerebgker
som er nytta, og at det med det berre er dei trykte ressursane som er inkludert, da det i paragraf 9-4,
som omhandlar lerebgker og andre leeremiddel, presiserast at omgrepet leerebgker omfattar «alle
trykte leeremiddel som elevane regelmessig bruker for a na vesentlege delar av kompetansemala i
eit fag» (Opplaringslova, 1998, §9-4). Omgrepet lzeremiddel derimot omfattar «alle trykte, ikkje-
trykte og digitale element som er utvikla til bruk i opplaeringa. Dei kan vere enkeltstaande eller ga
inn i ein heilskap, og dekkjer aleine eller til saman kompetansemal i Leareplanverket for
Kunnskapslgftet» (Forskrift til opplaeringslova, 2006, 817-1).

Paragraf 9-4 i opplaringslova omhandlar leerebgker og andre leeremiddel, og slar fast at
leerebgker og tilsvarande digitale leeremiddel som blir nytta i skulen, skal vere i samsvar med
offisiell rettskriving, og at lesebgkene i norskfaget i grunnskulen skal ha nok tilfang pa bade
nynorsk og bokmal til at elevane kan lare & lese pa begge skriftspraka (Opplaringslova, 1998). Det
er ogsa i denne paragrafen vi finn det sakalla parallellitetskravet, som seier at «I andre fag enn
norsk kan det berre brukast leerebgker og andre leeremiddel som ligg fere pa bokmal og nynorsk til
same tid og same pris» (Opplaringslova, 1998, §9-4). | forskrift til oppleeringslovastar det vidare at
dette «kravet til spraklege parallellutgaver skal gjere det enklare for eleven a gjere seg nytte av
opplaringa og sikre dei spraklege rettane som eleven har» (Forskrift til opplaringslova, 2006, §17-
1). Det er likevel verdt & merke seg at parallellitetskravet berre gjeld «leeremiddel som skal brukast
regelmessig i opplaringa og dekkjer vesentlege delar av kompetansemala eller er viktig for dei
grunnleggjande ferdigheitene i leereplanen for fag i Leereplanverket for Kunnskapslaftet» (Forskrift
til oppleeringslova, 2006, §17-1). Med regelmessig er det her meint at «leeremiddelet blir brukt fast,
over ei lengre periode eller jamleg» (Forskrift til oppleeringslova, 2006, §17-1). Det finst ogsa
unntak fra kravet om spraklege parallellutgaver, som er regulert i paragraf 17-2 i forskrift til
oppleringslova. Kravet skal nemleg «ikkje hindre at elevane kan ta i bruk eit breitt tilfang av
leeremiddel i oppleeringa», og kjeldestoff, avisar, oppslagsverk og liknande kjem derfor ikkje inn
under kravet, sjglv ved regelmessig bruk (Forskrift til oppleringslova, 2006, §17-2).

Dette parallellitetskravet har ein viktig sprakpolitisk funksjon, da det sikrar at det blir
utarbeidd laeringsressursar pa begge skriftspraka (NOU 2019: 23, 2019, s. 391). | hgyring NOU
2019: 23: Ny oppleringslov slas det fast at parallellitetskravet er spesielt viktig for nynorskelevar
for & sikre lzeremiddel pa nynorsk, bade trykte og digitale, og utvalet uttrykkjer einigheit i at dette
kravet derfor bgr vidarefgrast til den nye opplaringslova som etter planen skal gjelde fra august
2024 (NOU 2019: 23, 2019, s. 391).
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1.3 Tidlegare forsking

Laeremiddel pa nynorsk har, som vi ser, vore eit aktuelt tema i meir enn femti ar, og med det vore
eit felt for forsking og undersgkingar ogsa. Ettersom tida har forandra seg, har ogsa
leeremiddelbruken endra seg, og falgjeleg leeremiddelstriden og forskingsfeltet. Fra siste del av
1990- og byrjinga av 2000-talet kom digitale laeringsressursar meir inn i skulen, og fra
tusenarsskiftet er spraket i dei digitale leringsressursane ogsa diskutert i forskingsfeltet. Sidan det
er digitale lzeringsressursar som er fokuset i denne studien, set dette ei naturleg grense ved
tusenarsskiftet for kva tidlegare forsking som er relevant og derfor inkludert i dette kapittelet.

Attende i 2001 utarbeidde Noregs Mallag saman med Norsk Malungdom ein rapport for &
oppsummerakva dei store endringane i den offentlege leeremiddelpolitikken det siste tiaret hadde a
seie for leeremiddelsituasjonen for nynorskelevane (Noregs Mallag & Norsk Malungdom, 2001, s.
3). l arbeidet med rapporten vart det gjort ei undersgking av tre nettstader produsert av tre
leremiddelprodusentar pa oppdrag fra Laeringssenteret, som skulle veere ei fullverdig erstatning for
lerebgkene (s. 15-16). Ein gjennomgang av desse nettstadene viste at dei alle fanst pa begge
skriftspraka, men at det i nynorskversjonen var ein del slurv, som innslag av bokmal i tekst og
overskrifter, tabellar pa bokmal, eksterne lenkjer viste til sider som ikkje fanst pa nynorsk, i tillegg
til at nokre av oppgavene berre fanst pa bokmal (s. 16). Avslutningsvis konkluderer rapporten med
at staten pa den tida ikkje hadde ein samla politikk for nynorske leeremiddel som var tilpassa den
nye leremiddelsituasjonen, og at ein ikkje kunne «sja bort fra at nynorskelevar og har eit behov for
a mgta anna leaerestoff enn dei tradisjonelle leeremidla pa sitt eige mal» (s. 19).

Hoppar vi nokre ar fram i tid, til 2008, gjorde Hagskulen i Sogn og Fjordane ei omfattande
undersgking av digitale l&eremiddel pa bade nynorsk og bokmal, med mal om 4 kartlegge bruken av
begge skriftspraka nar det gjaldt digitale l&eremiddel (Skjer et al., 2008). Eit av hovudfunna var at
mange leeremiddelprodusentar hadde eit ureflektert forhald til parallellitetskrava og at bokmal ofte
var eineradande i ressursane (s. 1). Fleire av forlaga sag ut til a tolke lovverket og krava til
jamstilling til 4 ikkje gjelde nettressursane slik som dei trykte leeremidla (s. 26). Nettressursane til
Cappelen Damm hadde bra jamstilling for grunnskulen, men mest bokmal for vidaregaande.
Ressursane fra Gyldendal hadde mest bokmal, medan Aschehoug sine ressursar var uferdige, men
det som var ferdig, var pa bokmal. Samlaget skilde seg derimot ut, da dei hadde parallelle utgaver
pa bokmal og nynorsk i ressursane bade for grunnskulen, ungdomstrinnet og vidaregaande (s. 16,
26). Hovudsakeleg vart mangelen pa nynorsk forklart med gkonomi eller at ressursane ikkje var
omfatta av oppleringslova (s. 1). Undersgkinga avdekte dermed eit behov for avklaring og

presisering.

Side 9 av 49



| 2013 utarbeidde Hagskulen i Vestfold, pa oppdrag fra Sprakradet, ein rapport om den
spraklege kvaliteten i leeremiddel (Skjelbred et al., 2013). Rapporten byggjer pa undersgkingar av
nokre sider ved sprakleg og tekstleg framstillingsform i leerebgker for 4. og 8. trinn, samt 1. trinn i
vidaregaande opplaring, i faga naturfag og samfunnsfag (s. 7). Hovudfokuset i desse
undersgkingane var ikkje laringsressursar pa nett, men nokre stikkprgvar av digitale komponentar
blei likevel utfart. Stikkprgvene viste at det ikkje var tilgjengeleg nynorskversjonar av alle
nettstadene til dei bgkene som var undersgkt, og der det var tilgjengeleg nynorskversjonar, sag det
ofte ut til at tidspress og hastverksarbeid sarleg hadde gatt utover den spraklege kvaliteten pa
nynorsk. | rapporten blir dette understreka som kritikkverdig og eit tydeleg regelbrot i strid med
opplaringslova (s. 16). Det vart ogsa utfart ei undersgking av sprakleg kvalitet i nynorskversjonane
for naturfag og samfunnsfag, pa det nettbaserte leeremiddelet Nasjonal digital lerings-arena
(NDLA). Gjennomgaande vart det funne ein god del feil, spesielt i menyar, bilettekster og lenkjer
til fagsider, og konklusjonen var at nettsidene burde vore gjennomgatt av korrekturlesar, og at
lzeremiddelet burde kvalitetssikrast av ein redakter med sprakkompetanse innanfor bade nynorsk og
bokmal (s. 115).

| 2017 gjennomfarte Synngve Midtbg Myking undersgkingar pa oppdrag fra Noregs Mallag,
med mal om & finna ut korleis tilgangen var pa digitale leeremiddel pa nynorsk. Resultata av desse
undersgkingane er presentert i Rapport om digitale leeremiddel i skulen med tanke pa nynorsk,
utgjeven i 2018. Myking fann at tilgangen pa nye digitale leremiddel pa nynorsk den gongen var
avgrensa, da det viste seg at av 104 appar som blei nytta i fire nynorskkommunar, var det berre 15
av dei som fanst pa nynorsk, og ofte matte elevane sjalve aktivt velje skriftsprak (Myking, 2018, s.
27-30). Til tross for at ogsa dei digitale leeringsressursane er omfatta av krava i opplearingslova,
viste undersgkinga til Myking at skulane ikkje tenkte pa desse ressursane pa same mate som dei
tradisjonelle trykte leerebgkene, og at fleire skular bryt lova og nyttar ressursar som ikkje er
overeins med elevanes lovfesta rettigheiter ( s. 6). Dette gjeld serleg nynorskelevar, som stadig blir
utsett for ressursar pa bokmal, fordi det tydeleg er starre tilgang pa nye digitale leeringsressursar pa
bokmal.

Ei anna undersgking fra same ar, gjort av Landssamanslutningaav nynorskkommunar (LNK),
Pirion og Framtida.no, ster funna til Myking. Malet med undersgkinga var a sja korleis det stod til
med spraket i digitale leeremiddel pa barnetrinnet pa nynorske skular (Langaker, 2018). Av 200
kontaktleararar pa barnetrinnet som svara pa undersgkinga, svara tre av fire at dei nytta digitale
ressursar pa nett som berre fanst pa bokmal, minst ein gong i veka eller oftare, og fire av fem svara
at det var ganske eller veldig vanskeleg & finne digitale leeremiddel pa nynorsk (Langaker, 2018). |

byrjinga av mars 2020 gjennomfgrte Framtida.no og LNK ei ny og liknande undersgking, rett for
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alle skular blei stengde som fylgje av pandemi. Pa spgrsmalet om kor ofte ein i klassen brukte
digitale ressursar pa bokmal som ein kunne ynskt var pa nynorsk, svara fire av fem av dei 200
lerarane som deltok i undersgkinga, at dei nytta ressursar pa bokmal minst ein gong i veka
(Langaker, 2020).

1.4 Avgrensing og problemstilling

| tillegg til at dette er eit felt som stadig er i endring og som utviklar seg sveert raskt, har vi dei siste
ara fatt nye leereplanar, i 2022 fekk vi ei ny spraklov, og arbeidet med ei ny opplaringslov er i full
gang og skal etter planen innfgrast fra skulestart 2024 (Utdanningsdirektoratet, 2022). Nett derfor
kan det vaere interessant a sja korleis situasjonen er i dag. Malet med denne oppgava blir dermed a
gjere ei undersgking av utvalde digitale leeringsressursar for & sja om tilgangen er lik pa nynorsk og
bokmal, og undersgke den spraklege kvaliteten i ressursane. Med dette som bakgrunn er
problemstillinga for studien fylgjande:

Korleis er tilgangen pa digitale leeringsressursar pa nynorsk fra fire marknadsleiande forlag av

lereverk, mot tilgangen pa bokmal, og korleis er den spraklege kvaliteten i dei same ressursane?

1.5 Utval

Som nemnt, finst det ei heil verd av digitale ressursar, og sidan dette er eit relativt lite
forskingsprosjekt med avgrensa tid, er ei utveljing av kva ressursar som skal undersgkast derfor
naudsynt.

Utgangspunktet for prosjektet er dei digitale ressursane utgjeve av etablerte forlag som
produserer lereverk. Sjglv om ein ikkje har innsyn i salstal som fortel kor stor andel dei ulike
forlaga star for av den totale bruken av leereverk i skulen, er det gode grunnar til & tru at Cappelen
Damm, Gyldendal, Aschehoug og Fagbokforlaget til saman dekker det aller meste av lereverksalet
for grunnskulen (Harstad, 2019, s. 30). Sidan alle desse fire forlaga har eigne digitale
leeringsressursar eller digitale leeringskomponentar som hgyrer til lereverket, gjev dette grunnlag
for & tru at ogsa desse er mykje nytta i skulen.

Elevar pa sma- og mellomtrinnet er i ei sers viktig fase i skriftspraksutviklinga med
introduksjonen for og oppleering i skriftspraket, og fokuset i denne studien vil derfor vere
leeringsressursane tilpassa fyrste til sjuande trinn. Ressursar knytt til hggare trinn er derfor ikkje
inkludert i denne studien. Sidan leringsressursane famnar mange fagomrade og tema, er ei

avgrensing av sjglve leringsressursen ogsa ngdvendig. Derfor er det ressursane knytt til matematikk
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og norskfaget som her blir hovudfokuset. Digitale versjonar av leringsbgker, eller sakalla D-bgker,
er ikkje inkludert. Laeringsressursane som er inkludert i denne studien er dermed:
e Cappelen Damm — Skolen
o Norsk
o Matematikk
e Gyldendal — skolestudio
o Salto Fagrom
o Multi Fagrom
o Salaby norsk
o Salaby matematikk
e Aschehoug — Aschehoug univers (Aunivers)
o Fabel
o Matemagisk
e Fagbokforlaget
o Ordriket

o Volum

Til saman er det inkludert ti ulike ressursar fra dei fire forlaga, fem fra norskfaget og fem fra
matematikk. Fra Gyldendal er det inkludert bade dei digitale fagromma og fagromma i Salaby, da
dette er to relativt ulike ressursar, med mykije oppgaver og aktivitetar tilgjengeleg.

Ressursane fra Cappelen Damm, Gyldendal og Aschehoug er betalingstenester der ein ma
logge inn med Feide. Ressursane fra Fagbokforlaget er derimot gratis tilgjengelege i elevversjonen
og ein har tilgang utan & matte logge inn. For a fa tilgang til leerarsidene ma ein derimot logge inn
med ein Feide-brukar med aktivert tilgang fra Fagbokforlaget.

Alle ressursane er enten nye eller reviderte og tilpassa dei nye lereplanane til
Leereplanverket for Kunnskapslgftet 2020.

1.6 Omgrepsavklaring

Far vi gar vidare er det viktig & gjere ei opprydding i nokre sentrale omgrep som blir nytta

gjennomgaande i teksta, slik at det ikkje skal leve nokon tvil om kva som her blir lagt i omgrepa.

Side 12 av 49



1.6.1 Leeremiddel, leeringsressurs og leringsverktay

Termane leeremiddel og leringsressurs blir ofte nytta om kvarandre, men samtidig definert og
forstatt pa ulike matar, av ulike aktgrar. Ser vi 100 ar attende i tid er det relativt lite problematisk a
definere kva leeremiddel er. Leeremiddel var bgkane i sekken, karta som hang oppe ved tavla og
plansjane med aktuelt tema som laeraren hengde opp i1 klasserommet. Sjglv om enkelte lerarar
kunne finne andre ressursar ved sidan av som ein stensilerte opp, var leereboka einstydande med
omgrepet leeremiddel (Gilje, 2017, s. 29). Fra midten av 1990-talet har det derimot kome eit behov
for & skape eit meir nyansert syn pa omgrepet, da den digitale utviklinga utfordrar den tidlegare
forstainga av leeremiddel som omgrep (s. 29-30). Digitaliseringa har opna ei ny verd av ressursar
der ein mater alt fra smarte tavler, digitaliserte leerebgker og leeringsvideoar, til interaktive
oppgaver, bildebokappar og spel. Verktagya, ressursane og leringsmidla i skulen har gjennomgatt ei
stor endring dei siste 20 ara, og med det er 0g omgrepsbuken sett i sving (s. 30).

| ein gjennomgang av Utdanningsdirektoratets og IKT-senteret sine nettsider sag Askeland
og Aamotsbakken i 2013 at omgrepet lzeremiddel ofte er assosiert med trykte bgker, medan
omgrepet leeringsressurs i starre grad er knytt til digital teknologi (Aamotsbakken & Askeland,
2013). Med ei slik forstaing er det altsa tale om papirbaserte leeremiddel og skjermbaserte
leringsressursar (Gilje, 2017, s. 42). Sjglv om dette kan sja ut til & vere ei mykje assosiert forstaing
av termane, er ikkje dette nokon etablert definisjon i forskingsmiljget, og vi ser at eit slikt skilje
kjem i konflikt til forstainga av termane i dagens utdanningspolitiske dokument.

Eit raskt sgk i oppleeringslova og i forskrift til oppleeringslova viser at verken
«leeringsressurs» eller «laringsverktay» er nemnt, men omgrepet «leremiddel» er derimot nemnd
til saman 32 gonger. | forskrift til oppleeringslova § 17-1 finn ein den mest presise definisjonen av
leremiddel i utdanningspolitiske dokument. Her blir leeremiddel definert som «alle trykte, ikkje-
trykte og digitale element som er utvikla til bruk i opplaeringa. Dei kan vere enkeltstaande eller ga
inn i ein heilskap, og dekkjer aleine eller til saman kompetansemal i Lareplanverket for
Kunnskapslaftet» (Forskrift til opplaringslova, 2006). Altsa omfattar omgrepet leeremiddel bade
digitale og analoge ressursar, men det sentrale er at ressursen er utvikla spesielttil bruk i opplering,
og dermed inngar ikkje slik som avisar, oppslagsverk og artiklar. Denne definisjonen blei lagt til i
forskrifta etter ei revidering i 2010, og star i kontrast til definisjonen av leeremiddel pa midten av
1990-talet (Gilje, 2017, s. 31):

«Laeremidler omfatter alt det som tas i bruk i en laeringssituasjon, og som er
meningsbearende i seg selv. Leremidler omfatter tekster, programvare, lyd og bilder og
lerebgker som er produsert for & ivareta bestemte opplaringsmal, men det kan ogsa veere
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materiell som opprinnelig hadde andre formal, som f.eks. avisartikler, spillefilmer eller
skjgnnlitteratur» (St.meld. nr. 29, 1995, s. 46).

Aamotsbakken og Askeland nyttar derimot omgrepet laeringsressurs om det som elles blir omtala
som bade lzremiddel og leringsressurs, grunna at omgrepet middel er instrumentelt og peikar mot
at laering skjer uansett, berre ein har eit leeremiddel tilgjengeleg (Aamotsbakken & Askeland, 2013,
s. 19). Omgrepet ressurs derimot, legg til grunn at teksta eller gjenstanden er ein ressurs for, og har
eit potensiale for laring i rett kontekst (s. 19). Aamotsbakken og Askeland skriv ogsa at omgrepet
leeringsressurs dekkjer bade trykte og digitale leeremiddel, i tillegg til dataprogram, operativsystem
og datamaskinar av ulike slag, i motsetnad til omgrepa leerebok og leeremiddel som gjerne blir nytta
berre om trykte bgker (s. 18).

Med bakgrunn i grunngjevingatil Aamotsbakken og Askeland, vil omgrepet leringsressurs
i denne avhandlinga bli nytta om det som elles omtalast som bade leeremiddel og laringsressurs.
Dermed vil definisjonen av leeremiddel fra forskrift til opplaeringslova ogsa omfatte det som i denne

avhandlinga blir omtala som laringsressurs, og det er denne definisjonen som blir lagt til grunn.

1.6.2 Malform og skriftsprak

Dei to termane malform og skriftsprak har vore, og blir framleis, nyttaom kvarandre og kan seiast &
tyde omtrent det same. Likevel er det ein skilnad pa omgrepa ein bgr vere bevisst pa. Grepstad og
Allkunne skriv at malform tradisjonelt er «ei nemning som i offisiell sprakbruk vert nytta om
skriftspraka bokmal og nynorsk» (Grepstad & Allkunne, 2023), medan skriftsprak blir forklart som
«sprak som uttrykkes i skrift; skrevet sprak» (Simonsen & Universitetet i Oslo, 2023). Bruken av
termen malform voks fram pa tidleg 1900-tal og var den vanlege nemninga for bokmal og nynorsk i
offisielle samanhengar etter andre verdskrig (Grepstad & Allkunne, 2023). | spraklova fra 2021 er
det derimot termen skriftsprak som er nytta gjennomgaande, medan malform ikkje er nemnd. |
proposisjonen til spraklova er denne endringa grunngjeve med at tradisjonell bruk av termen
malform kan skape mistydingar og sende uheldige signal om han blir nytta i staden for skriftsprak
(Prop. 108 L (2019-2020), s. 84). Vi legg bak oss tilneermingspolitikken mellom nynorsk og
bokmal, og dei to skriftspraka skal normerast pa sjelvstendig grunnlag (Prop. 108 L (2019-2020), s.
84). Derfor er det viktig a nytte termar som fremjar jamstilling og understrekar at nynorsk og
bokmal pa lik linje er to norske skriftsprak og ikkje berre variantar av spraket. Med bakgrunn i

denne grunngjevinga, er det termen skriftsprak som gjennomgaande blir nytta i denne studien.
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1.6.3 Kapittel, tema og oppgaver

Dei ulike ressursane som er inkludert og sentrale gjennom studien, er oppbygde og inndelt pa ulike
matar, og nyttar ogsa ulike omgrep for desse inndelingane. Nokon av ressursane er inndelte i
nummererte kapittel, medan andre er sortert etter tema. Nokre nyttar omgrepet oppgavesamling,
medan andre nyttar omgrepet leeringslgp. Til tross for noksa ulik inndeling og oppbygging, ser ein
samanfallande manstre for alle ressursane. Med utgangspunkt i desse mgnstra har eg sett opp ei
generalisert inndeling av ressursane, for & kunne nytte felles omgrep.

Alle dei inkluderte ressursane i denne studien kan generelt delast i tre niva. Etter a ha vald
trinn og fag, kjem ein til ei kapittel-/temaoversikt, der ein vel kva kapittel ein gar vidare inn pa, etter
kva som er relevant. Inne pa kvart kapittel finn ein fleire sakalla oppgavesamlingar eller leringslgp
ein kan velje mellom. Kvar slik oppgavesamling eller lzringslgp inneheld eit sett med varierande
antal oppgaver som hgyrer saman, og som kjem opp i rekkefalgje etter hand som ein har fullfert
dei. For a nytte dei same omgrepa pa alle ressursane, er det omgrepa kapittel, oppgavesamling og

oppgave som her blir nytta pa dei ulike nivainndelingane, slik figur 1 og figur 2 viser.

KLASSETRINN

KAPITTEL || KAPITTEL

| OPPGAVESAMLING |

o OPPGAVE | OPPGAVE | OPPGAVE
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Figur 1: Generalisert oppsett av ressursane med felles omgrep.
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Figur 2: Eksempel pa oppsett med kapitteloversikt (til venstre), oppgavesamlingar (i midten), og

oppgaver (til hagre), med skjermdumpar fra Fagbokforlagets norskressurs Ordriket.
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2 Teoretisk forankring

Hensikta med dette kapittelet er & presentere og gjere greie for relevant teori for & kunne diskutere
og belyse funna av studien og implikasjonane av dei, og for a kunne svara pa problemstillinga:
Korleis er tilgangen pa digitale leeringsressursar pa nynorsk fra fire marknadsleiande forlag av

leereverk, mot tilgangen pa bokmal, og korleis er den spraklege kvaliteten i dei same ressursane?

2.1 Sprak, identitet og identitetsforhandlingar

Sosiolingvistikker eit svert aktuelt forskingsfelt innan sprakforsking, og sosiolingvistisk teori gjev
eit rammeverk for a kunne forklare og forsta samanhengen mellom sprak, identitet og sjelvfalelse
som dannar grunnlaget for sentrale argument om sprak i leeringsressursar.

Sosiolingvistikk er ei grein av sprakvitskapen, der utgangspunktet er sprakvariasjon i
samfunnet, og sprak som sosialt fenomen (Simonsen, 2023). Sosiolingvistikk som forskingsfelt kan
altsa plasserast i eit grenseomrade mellom to vitskapar: sosiologi — vitskap om samfunnet, og
lingvistikk — vitskap om spraket (Venas, 1991, s. 13). Innan denne tverrvitskaplege
forskingsdisiplinen finnein fleire tema og teoriar som er relevante i drgftinga av problemstillinga i
denne avhandlinga, men i hovudsak er det temaa sprak og identitet, og identitetsforhandlingar som
her blir sentrale.

Innan det sosiolingvistiske forskingsfeltet er det gamal leerdom at sprak og identitet heng
saman, da sprak blir betraktasom ein av dei viktigaste identitetsskapande faktorane, fordi det i stor
grad er gjennom spraket vi uttrykkjer var identitet (Mahlum, 2008, s. 106; Skjekkeland, 2012, s.
71). Faktisk kan forhaldet mellom sprak og identitet seies & vere ein av dei fire sentrale teoretiske
baerebjelkane i den sosiokulturelle sprakforskinga, saman med sprakets indeksikalitet,
sprakhaldningar og sprakideologiar, og forhaldet mellom sprak og makt (Harstad et al., 2021, s. 36).
Ogsa i leereplanverket er sprak og identitet omtala. | fylgje overordna del skal opplaringa sikre at
elevane «utvikler sin spraklige identitet, og at de kan bruke sprak for a tenke, skape mening,
kommunisere og knytte band til andre» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5). | kompetansemala
for norskfaget star det 0g at elevane etter 7. trinn skal kunne «utforske og reflektere over
sammenhengen mellom sprak og identitet» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 8). Dette er altsa to
omgrep ein ofte ser saman, og det er ei vanleg oppfatning at sprak og identitet er forbunde med
kvarandre (Harstad et al., 2021, s. 40).

Korleis ein forstar denne koplinga mellom sprak og identitet er derimot meir komplekst, da
det blant anna avhenger av kva forstaing av identitetsomgrepet ein legg til grunn. Brit Mahlum har

med utgangspunkt i dei mest sentrale kontrastane relatert til to idehistoriske retningar, formulert tre
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ulike oppfatningar av identitetsomgrepet, representert gjennom metaforane kjerne, lauk og elv
(M&hlum, 2008, s. 109). Om ein tenker seg dei ulike oppfatningane av identitetsomgrepet langs ein
skala, har ein i det eine ytterpunktet oppfatninga av identitet som ei kjerne, sakalla essensialistisk
identitetsforstaing. Her legg ein til grunn at identitet er medfedde, permanente og uforanderlege
Kjerneeigenskapar som kjenneteiknar oss (s. 109). | det andre ytterpunktet av skalaen finn ein
derimot ei konstruktivistisk identitetsoppfatning, der mangelen pa ei fast kjerne er det som
karakteriserer identiteten (s. 109). Med denne oppfatninga legg ein til grunn at identitet er noko som
kan endrast og konstruerast undervegs, og som blir paverka av ytre faktorar. Eg-et er dekomponert
og star fram som ulike del-identitetar som individet gar inn og ut av i ulike sosiale kontekster, nett
som ein lauk med mange lag - men utan ei fast kjerne (s. 109-110). Mahlum presiserer at med ei
rein essensialistisk eller konstruktivistisk identitetsoppfatning vil viktige aspekt ved identiteten falle
vekk, og med ei oppfatning der ein unngar a fokusere pa kontrastane og i staden legg vekt pa
vekselverknadene pa dei ulike nivaa, kan ein forkaste bade kjernen og lauken som gode metaforar
for identiteten (s. 110). Ho lanserer derfor eit tredje alternativ, plassert mellom desse ytterpunkta pa
den tenkte identitetsskalaen, der ho samanliknar identiteten med ei elv, inkludert elveleiet. Med
denne oppfatninga tek ein omsyn til det foranderlege og variable ved identiteten (elva), samtidig
som ein 0g legg vekt pa det stabile og meir konstante (elveleiet). Det tilsynelatande stabile elveleiet
er likevel ikkje upaverka av elva som er i kontinuerleg endring, og over tid vil elveleiet gradvis
endrast av aktiviteten og endringane som gar fere seg i sjglve elva (s. 110).

Ogsa Harstad, Mahlum og van Ommeren set til sides den essensialistiske forstainga av
identitetsomgrepet, da forsking pa korleis menneske faktisk nyttar sprak har vist at ei essensialistisk
forstaing av forhaldet mellom sprak og identitet manglar reell forklaringskraft, og at det er
vesentleg a forsta at identitetar er dynamiske for & kunne gripe kvifor den spraklege verkelegheita er
sa full av variasjon (Harstad et al., 2021, s. 41). Dei legg derimot til grunn ei sosialkonstruktivistisk
forstding av sprakleg identitet, der ein heller tenker at sprak er blant dei verktgya vi menneske
nyttar for & etablere og posisjonere oss i ulike sosiale samanhengar, mot & tenke at sprak er identitet,
og at sprak endrar seg (s. 42). Ut fra dette forstar ein identitet som noko vi aktivt konstruerer i
interaksjon med andre menneske i sosiale samanhengar, og korleis vi posisjonerer oss i forhald til
andre menneske er noko som vil variere (s. 42).

| forlegning av dette kjem vi inn pa omgrepet identitetsforhandlingar, som er ein mykje
nytta metafor for korleis vi uttrykkjer identiteten var gjennom sprak (Harstad et al., 2021, s. 43).
Som sprakbrukarar kan vi gjennom sprakhandlingane vare bringe eit uttrykk for kven vi er, inni i
ein sosial situasjon, men vi kan derimot ikkje diktere korleis andre skal forsta og respondere pa

desse spraklege identitetshandlingane (s. 43). Dei vi interagerer med, vil likevel gjennom maten dei
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opptrer pa, seie oss noko om korleis dei opplev oss, og pa bakgrunn av responsen vi far, fattar vi
slutningar om korleis vi vidare skal opptre (s. 43). Altsa forhandlar vi om korleis vi vil sta fram i
ulike samanhengar gjennom bruk av spraket, og gjennom a «spegle oss» i andre sin atferd og
respons (s. 53). Pa denne maten forhandlar vi om identiteten var gjennom bruken av spraket (s. 43).
Sjelv om identitetsforhandlingar ofte assosierast med munnleg kommunikasjon og kroppssprak,
spelar og skriftleg sprak ei viktig rolle i konstruksjonen og forhandlinga av identitet, og elevar som
ikkje mgter spraket sitt i leeringsressursar kan «forhandle vekk» hovudmalet sitt til fordel for eit
anna.

Vangsnes, Anderssen og Bentzen understrekar at ogsa eksponering av skriftspraket er
naudsynt for & leere & skrive det og & bli ein kompetent sprakbrukar (Vangsnes et al., 2017, s. 230-
235). Dei skriv at det er ein samanheng mellom kor mykje nynorsk sprak nynorskelevar blir
eksponert for i farskulealder, har konsekvensar for kor trygge dei blir pa skriftspraket seinare (s.
231). Ogsa i teori om den fyrste og andre lese- og skriveopplaringa er eksponering av spraket
sentralt. | den fyrste lese- og skriveopplaringa har den tradisjonelle stadieteorien dei siste ara fatt
utfordring fra meir statistisk orienterte syn pa staveutvikling som legg vekt pa at barn ogsa lerer
skriftsprak basert pa statistiske hypotesar dei lagar seg basert pa skriftsprak dei ser rundt seg (Juuhl,
2022, s. 40). | den andre lese- og skriveoppleringa understrekar Juuhl viktigheita av mengdetrening
og eksponering av skriftspraket for a kunne bli ein kompetent sprakbrukar. For at elevane skal
kunne tileigne seg nynorsk som ei produktiv kompetanse, ikkje berre reseptiv, ma dei fa eit
grunnlag for a gjera statistiske slutningar om korleis ein skriv pa nynorsk (Juuhl, 2022, s. 44). Det
er derfor heilt sentralt at elevane mgter spraket og les nok nynorsk til at dei dannar seg eit
skriftbilde som set seg i minnet, slik at dei sjglve har kompetanse til & produsere spraket i tekst og
tale (Juuhl, 2022, s. 44).

Med ei sosialkonstruktivistisk forstaing av identitetsomgrepet, identitetsforhandlingar og
kunnskap om eksponering av spraket som utgangspunkt, vil nynorskelevar som ikkje mgter nynorsk
som eit brukssprak i sosiale situasjonar i kvardagen, anna enn i meir formelle settingar som i skulen
eller i offentlege papir, bevisst eller ubevisst etter kvart legge vekk nynorsken som brukssprak, til
fordel for bokmal eller engelsk. Om det heller ikkje leggast til rette for bruk og leering av nynorsk i
skulen og i leeringsressursar, vil ikkje elevane mgate spraket dei har krav pa a leere og det nynorske

spraket vil svekkast ytterlegare.
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2.2 Spraknormer, spraknormering og implementeringskjeda

| all hovudsak er det pa skulen dei fleste laerer seg a lese og skrive, og det er her ein larer dei
grunnleggande rettskrivingsreglane, sprakets grammatikk og korrekt setningsoppbygging. Skulen er
pa den maten ein sveert viktig stad for utvikling av skriftspraket pa individniva, og nett derfor er det
viktig at skulen forheld seg til gjeldande spraknormer, slik at elevane mater og larer korrekt norsk
sprakbruk, og med tida sjglv skal kunne uttrykke seg korrekt bade munnleg og skriftleg.

Spraknormer er dei fastsette normalformene innanfor eit sprak, eller enklare sagt, kva som
er gjeldande og korrekt rettskriving (Sprakradet, 2015). Spraknormering blir da prosessen med a
fastsette og etablere desse spraknormene, altsa a sette standardar og normalformer for rettskriving
og baying i eit sprak (Godal, 2022). | Noreg har Sprakradet fullmakt til & gjere normeringsvedtak
som gjeld bade skrivemate og bgying av enkeltord, samt reglar for teiknsetjing, medan meir
gjennomgripande endringar ma godkjennast av Kultur- og likestillingsdepartementet (tidlegare
Kulturdepartementet) (Sprakradet, 2015). | samanheng med dette kjem vi inn pa
implementeringskjeda, som er overfagringa av desse vedtekne spraknormene fra Sprakradet og
Kulturdepartementet, til sprakbrukarane i samfunnet (Omdal, 2004, s. 29). Fleire faktorar og forhald
styrer folks kunnskap om og forstaing av gjeldande spraknormer, men hovudsakleg skjer denne
implementeringasom ein del av skulegangen og utdanninga, fra leerar til elev (Omdal, 2004, s. 29).

Som laerar har ein (sannsynlegvis) studert og fatt god opplering i gjeldande, offisielle
spraknormer for bade bokmal og nynorsk, bade gjennom eigen skulegang og gjennom den hggare
utdanninga. Nar ein sa sjglv star der som laerar og skal undervise dei yngste sprakbrukarane, nyttar
ein denne kunnskapen i undervisninga, og slik farer vidare desse spraknormene. Lerarar spelar
dermed ei sveert viktig rolle for implementeringa av spraknormene i samfunnet, og at ein held seg
oppdatert pa korrekt sprakbruk og gjeldande rettskriving kan derfor seiast a vere eit viktig
samfunnsoppdrag som norsklerar (Omdal, 2004, s. 31). Myndigheitene sikrar ogsa, gjennom
styringsdokument og rundskriv som tilsette i skulen pliktar a fylgje, at spraknormene blir
implementert i skulen, og slik sikrar at det elevane laerer pa skulen er i samsvar med gjeldande
spraknormer (Omdal, 2004, s. 29).

Sprakutvikling skjer heile tida, og det er ikkje berre skulen som paverkar spraket vart. Ogsa
familie, venner og samfunnet generelt paverkar sprakutviklinga. | vart moderne samfunn meter ein i
tillegg enorme mengder tekst ogsa utanfor skulen, for eksempel gjennom aviser, teikneseriar og
beker, reklame, film og seriar, fjernsyn, sosiale medium og pa internett generelt. Desse tekstene,
som kan omtalast som tekstmengde i samfunnet, er stort sett ikkje forplikta til & fylgje dei fastsette
spraknormene pa same mate som dei tekstene ein mgter i skulen (Omdal, 2004, s. 28). Bevisst eller

ubevisst lar ein seg ogsa paverke av desse friare tekstene, som bade kan nytte uoffisielle normer og
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innehalde sprakfeil, og dei vil fungere som eit supplement til den meir aktive
«spraknormsoppdragelsen» i skulesituasjonen (s. 28). Med denne enorme paverknaden fra desse
friare tekstene i samfunnet, er det desto viktigare at elevar i skulen mgater tekster og ressursar som er
i trad med dei gjeldande spraknormene, pa sitt skriftsprak.

Det er altsa liten tvil om at skulen er ein viktig stad for utvikling av skriftspraket, og at
leerarar spelar ei viktig rolle for implementeringa av spraknormene i samfunnet. Ein stor del av
innlaringa av skriftspraket skjer gjennom lesing av tekster, og med ein auka paverknad fra
tekstmengder i samfunnet er det ekstra viktig at elevar mater sitt skriftsprak i skulen. Det er derfor
viktig at tekster og leeringsressursar som blir nytta i skulen er i trad med dei gjeldande
spraknormene, for at elevane skal fa eit forhald til spraknormene, og etter kvart sjglv kunne

uttrykke seg korrekt bade munnleg og skriftleg.
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3 Metode for datainnsamling

Malet med dette kapittelet er & beskrive og grunngje studiens metodiske tilnaerming og gje innsikt i
framgangsmaten nytta i innhentinga av studiens datamateriale, samt a reflektere over dei

forskingsetiske vurderingane ved studien.

3.1 Metode

Innhentinga av datamaterialet kan delast i to. | fyrste del blir det gjort ei analyse av skriftspraka i
dei ulike digitale lzringsressursane, der malet er a overordna kartlegge ressursane med fokus pa tre
ting: om ressursane er tilgjengelege pa bade nynorsk og bokmal, om ressursane i hovudsak er
parallelle eller om dei er grunnleggande ulike pa dei to skriftspraka, og korleis moglegheitene er for
a endre sprakinnstillingane i ressursen. Med parallelle meiner ein at det i hovudsak finst to narast
identiske versjonar av same laeringsressurs, der hovudskilnaden er spraket. Motsett vil ein ressurs
som ikkje har parallelle versjonar enten ha berre eitt sprak tilgjengeleg, ha blanda nynorsk og
bokmal i ein ressurs, eller at det finst to versjonar, men at innhaldet er heilt ulikt. Altsa kan ein
ressurs ha parallelle versjonar pa nynorsk og bokmal, sjglv om det finst meir ressursar i ein av
versjonane. Resultata av denne fyrste delen blir systematisert og framstilt kvantitativt i ein tabell
med forkortingar, laga med utgangspunkt i tabellen fra undersgkinga gjort i 2008, av Skjzr et al. (s.
16).

Andre del av datainnhentinga er ei meir kvalitativ underseking, der det blir gatt narare inn
pa kvar av ressursane. Malet med denne andre delen er a sja narare pa kvaliteten i kvar enkelt
ressurs, med fokus pa sprakleg kvalitet, og om det ligg fare like mykje ressursar pa bade nynorsk og
bokmal. Med sprakleg kvalitet meinast her spraklege eigenskapar som korrekt sprak i trad med
gjeldande normer for rettskriving og teiknsetting, men ogsa om ordval og konsekvente formval.

| innhentinga av data har det vore nytta to datamaskinar for a kunne samanlikne dei
parallelle versjonane til same tid. Maskinane var begge logga inn pa same laringsressurs, men ei av
dei hadde oppe nynorskversjonen, medan den andre hadde oppe bokmalsversjonen. | fyrste del av
innhentinga gjekk eg systematisk gjennom trinnromma fra 1. til 7. trinn, i fagromma for norsk og
matematikk. Her var eg hovudsakeleg innom alle hovudsidene, men gjekk ogsa innom nokre
tilfeldig utvalde kapittel, tema og oppgaver pa kvart av trinnromma, for a sja pa tilgangen til
nynorsk og bokmal, parallellitet og moglegheit til a endre skriftspraket.

| andre del av datainnhentinga var eg, i tillegg til & innom alle hovudsidene til alle

trinnromma, ogséa innom alle kapitla/temaa pa kvart trinn, men derimot ikkje innom alle oppgavene.

Side 21 av 49



Eg har vore inne pa minst to oppgaver til kvart underkapittel eller tema, som vart tilfeldig utvald

utan nokon form for system. Alt datamaterialet er innhenta i mars 2023.

3.2 Forskingsetiske vurderingar

Som forskar skal ein forhalde seg til kulturen i forskingsmiljga, som skal sikre ein god vitskapleg
praksis. Dette inneber blant anna at ein ikkje skal plagiere andre sitt arbeid, fabrikkere eller
konstruere falske fakta, trikse med analysen for & oppna ynskt resultat, halde tilbake motstridande
funn, eller gjennomfare forsking for a fremje bestemte politiske eller gkonomiske interesser
(Nyeng, 2012, s. 159-160). | trdd med god forskingsskikk og etablerte vitskaplege normer, er det i
arbeidet med denne avhandlinga lagt ned eit grundig arbeid i forbindelse med kjeldebruk og sa langt
det let seg gjere referert til originalkjeldene ved dei mest sentrale verka som ligg til grunn for
oppgava. Gjennomfgringaav studien skal vere transparent og etterpravbar, og prosessen fra metode
til funn skal vere rimeleg slik at andre skal kunne gjenta forskinga og oppna same resultat (Anker,
2020, s. 108).

| sjglve innhentinga av data var det tilfeldig kva oppgaver og kapittel som blei undersgkte,
og det var altsa ikkje noko system i utveljinga. Likevel er det viktig & presisere at utvalet av kva
data som kjem med og kva som blir utelate, er eit resultat av mi forstaing, og det er mogleg at andre
ville ha gjort andre utval. Det er ogsa sannsynleg at ein kan trekkje andre tolkingar av
datamaterialetenn det som blir gjort her, og det kan ligge fare ei fare for at relevante forhald som er
interessante for feltet ikkje er belyst.

Eit siste kvalitetskriterium for ein god og gjennomfart studie, er at forskaren er sa
verdingytral som mogleg, spesielti studiar der forskaren sjglv er eit hovudinstrument i innhentinga
av data (Befring, 2020, s. 99). Nar ein forskar pa eit tema ein er genuint interessert i, kan ein ha
personlege erfaringar som kan verke bade som ein sterk motivasjon for & ga inn i arbeidet, men og
som ei forforstaing av feltet som kan gjere at ein mater temaet med spesielle forventningar og
fordommar (Anker, 2020, s. 112). | forkant av arbeidet med denne avhandlinga har eg derfor gjort
meg nokre refleksjonar over forskarrolla, og over mine eigne haldningar og verdiar rundt temaet,

for at dette i minst mogleg grad skal ha innverknad pa resultatet.

Side 22 av 49



4 Resultat

Malet med dette kapittelet er & systematisere og presentere funna fra datainnhentinga pa ein mest

mogleg klar og meiningsfull mate, slik at du som lesar og utanforstaande skal fa ei grundig

forstaing av forskingsresultata og deira betyding.

4.1 Del 1 —overordna analyse av sprakleg tilgjengelegheit

Resultata av fyrste del av datainnhentinga er framstilt kvantitativt i tabellform, etter same modell

som er nytta i rapporten om Undersgking av digitale leeremiddel pa begge malformer, av Skjer et.

al. i 2008.
Norskfaget
Cappelen Damm Gyldendal Gyldendal | Aschehoug Fagbokforlaget
Skolen Salaby Fagrom Aunivers
Arssteg | Norsk Norsk Salto Fabel Ordriket
1. M/p M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | M/p
2. M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | M/p
3. M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | M/p
4. M/p M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | M/p
5. M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | M/p
6. M/p M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | M/p
7. M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | M/p
Tabell 1
Matematikk
Cappelen Damm Gyldendal Gyldendal | Aschehoug Fagbokforlaget
Skolen Salaby Fagrom Aunivers
Arssteg | Matematikk Matematikk | Multi Matemagisk Volum
1. M/p M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | B
2. M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | B
3. M/p M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | lite/B
4. M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | Ikkje tilgjengeleg
5. M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | B
6. M/p M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | Ikkje tilgjengeleg
7. M/p M/p M/p/B/bl i nn versjon | lite/B
Tabell 2
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Forklaring av forkortingar:

N = berre tilgjengeleg pa nynorsk

B = berre tilgjengeleg pa bokmal

M = menyval for nynorsk og bokmal

bl = blanding av nynorsk og bokmal

p = parallellitet. Ressursen finst parallelt pa nynorsk og bokmal, ofte i samsvar med menyvalet
lite = det ligg lite ressursar der fgrebels, sa malform blir uinteressant

ikkje tilgjengeleg = ressursen var ikkje tilgjengeleg i tidsperioden dataene vart innhenta
Eksempel: M/p tyder at ressursen har menyval mellom bokmal og nynorsk, og at ressursen ligg i
parallelle versjonar.

Uthevingane i raudt er funna som er problematiske og ikkje er i trad med krava om parallellitet i

oppleringslova.

Av tabellen kan vi altsa sja at alle dei undersgkte ressursane, med unntak av Fagbokforlagets
matematikkressurs Volum, hadde menyval for bokmal og nynorsk, og at det lag fare parallelle
versjonar pa dei to skriftspraka. Vi ser ogsa at nynorskversjonane av ressursane fra Aschehoug
hadde mykje innslag av bokmal, og at Fagbokforlagets Volum berre var tilgjengeleg pa bokmal.
Desse ressursane oppfyller derfor ikkje krava om parallelle versjonar pa bokmal og nynorsk til lik
tid, og skal i teorien derfor ikkje nyttast i skulen. Kva dette har a si for nynorskelevar og nynorsken

som likeverdig brukssprak blir drgfta vidare i diskusjonskapittelet.

4.2 Del 2 — kvalitativ analyse av sprakleg kvalitet

4.2.1 Cappelen Damm — Skolen norsk og matematikk

Skolen fra Cappelen Damm er ein heildigital leeringsressurs for heile grunnskulen, i trad med

Kunnskapslgftet 2020 (Cappelen Damm, u.d.). Her finn ein ressursar tilpassa alle fag og trinn, med
tilhgyrande fagrom. I tillegg finn ein ei mengd av andre ressursar, slik som bibliotek, songar,

ordkort og diverse ressursar knytt til dagsaktuelle tema. Ressursen er tilgjengeleg pa bade nynorsk
og bokmal, men for & endre skriftsprak ma ein trykke seg inn i toppmenyen og deretter innstillingar,
for du blir teke til ei ny side der du kan huke av for enten nynorsk eller bokmal. Moglegheita for a
endre sprakform i denne ressursen er dermed ikkje like tydeleg og lett tilgjengeleg som i fleire av

dei andre ressursane som har vore undersgkt. Nar ein har huka av og valt eit skriftsprak i
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innstillingane, held ressursen seg til dette skriftspraket, ogsa nar ein loggar pa etter a ha vore
avlogga.

Skolen finst parallelt pa nynorsk og bokmal, der skilnaden pa dei to versjonane er spraket.
Pa sidene for norsk og matematikk, som er fokuset i denne undersgkinga, har ein tilgang pa akkurat
dei same ressursane i begge versjonane, og det ligg altsa fare like mykje ressursar pa begge
skriftspraka.

Spraket i bokmalsversjonen er pa gjennomfart bokmal, utan noko innslag av nynorsk, med
unntak av dei tileigna sidemalsressursane og nokre skjgnnlitterare tekster som originalt er gjeve ut
pa nynorsk. Nynorskversjonen er i hovudsak pa nynorsk, men i tillegg til desse sidemalsressursane
og skjennlitteraere tekstene pa bokmal, mgater ein i nynorskversjonen ein del bokmalsord som ikkje
er godkjende i nynorsk rettskriving. Fleire stader star namnet pa kapittelet eller oppgavesamlinga pa
bokmal, medan nar ein trykker seg vidare inn pa oppgava, endrast namnet til nynorsk. For eksempel
heiter eit kapittel i matematikkrommet for 7. trinn «<sammensatte regneuttrykk» pa framsida, medan
nar ein klikkar seg inn endrast namnet til «samansette rekneuttrykk». Det skjer ogsa at ein mgter
heile setningar pa bokmal, slik som setninga «i hvilken rekkefglge vil dere kle pa dere disse
Klzerne» og «hvordan spilles kortspillet krig? Forklar for en annen i klassen».

Andre stader ser ein ord som verken er i trdd med nynorsk- eller bokmalsrettsriving, men
som verkar til & vere ein hybrid av dei to skriftspraka, slik som for eksempel ordet «forteljingene »
fra matematikkrommet for 1.trinn. At ein mgter same ord eller setning pa bade nynorsk og bokmal
inne pa same side, skjer ogsa fleire stader. For eksempel ser ein pa matematikksida for 5. trinn
overskrifta «ukelgnn», medan det i sjglve oppgava star «vekelgnn». P4 fleire sider star det «av mer»
ein stad, og «gv meir» ein annan stad. Gar ein inn pa matematikkrommet for 1. klasse, og kapittelet
«Lytt til forteljingene», ser ein same fenomen her. Inne pa forteljinga som heiter Sortere, star det
«Lytt til forteljinga» gvst pa sida, medan det star «Lytt til fortellingen» lengre ned. Ikkje nok med
det, star det ogsa heilt til venstre pa sida, der ein kan trykke seg tilbake til farre side, «Lytt til
forteljingene» (sja figur 3). Her mater altsa nynorskelevar fleire ulike skrivematar for eitt ord, der
berre eitt av orda er skrive korrekt etter nynorsk rettskriving. P4 den tilsvarande sida i den parallelle

bokmalsversjonen er det «fortellingen» og «fortellingene» som er nytta.
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< Lytt ti{ forteljingene Lytt til forteljinga: Sortere

Lytt tif fortellingen:

«Sortere»

Tid: 03:29

Ty

Figur 3: Skjermdump fra nynorskversjonen av matematikkrommet for 1. trinn pa Skolen, under
«Lytt til forteljingene» og «Sortere». Her mgter nynorskelevane tre ulike skrivematar for eitt ord,
der berre eitt er i trad med nynorske rettskrivingsreglar. Dei raude sirklane er mine markeringar.

Innslaga av bokmal framstar likevel som smafeil og slurv, og kan tyde pa at sida fyrst er
laga pa bokmal, far den har vorte oversett til nynorsk, og at det innimellom er enkeltord som er
glaymt eller oversett. For & sikre ein betre sprakleg kvalitet kan Cappelen Damm likevel med fordel

kvalitetssikre ressursen og ga gjennom spraket ein gong til.

4.2.2 Gyldendal — Skolestudio

Skolestudio er Gyldendals digitale lzeringsmiljg, der alle Gyldendals digitale lseringsressursar
tilpassa Kunnskapslgftet 2020 er samla pa ein stad (Gyldendal, u.a.-a). Her finn ein blant anna
bokstgtte, smart gving, skulebibliotek, Fagrom og Salaby. Av desse ressursane er det berre Fagrom

og Salaby som er inkludert i denne studien.

4.2.2.1 Multi Fagrom og Salto Fagrom

Gyldendals Fagrom er heildekkande digitale lzeringsressursar, og skal vere ein digital versjon av
lereverka (Gyldendal, u.a.-b). Leaeringsinnhaldet her er basert pa same manus som dei trykte
bekene, men tilpassa det digitale formatet. Det er tilgjengeleg Fagrom til alle grunnfag og trinn pa
grunnskulen, i tillegg til i dei fleste grunnfaga pa vidaregaande. Bade Multi Fagrom og Salto
Fagrom finst i parallelle utgaver pa nynorsk og bokmal, og ein kan enkelt endre skriftsprak ved a ga
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inn i brukarval oppe til hagre, klikke pa «vel malform», for sa & huke av for ynskt sprak. Nar ein har
vald skriftsprak, held ressursane seg til dette skriftspraket, ogsa etter a ha vore logga ut.

| fagromma finn ein omtrent dei same ressursane i bokmalsversjonen som i
nynorskversjonen. Nokre stader finn ein sma forskjellar pa dei to parallelle sidene. Nokon oppgaver
er ulike fordi dei tek utgangspunkt i ulike tekster. Der det i bokmalsversjonen er nytta tekster
skrivne pa bokmal, er det i nynorskversjonen nytta andre tekster skrivne pa nynorsk, og naturleg
nok er ogsa oppgavene til desse tekstene derfor ulike. Andre stader finn ein derimot
oppgavesamlingar og oppgaver i bokmalsversjonen, som ikkje er tilgjengelege i nynorskversjonen,
og der det heller ikkije eksisterer tilsvarande oppgaver. Dette ser ein blant anna under kapittelet
«Tale og skrift» i Salto 6, under oppgavesamlinga «Les og forsta». Der er det i bokmalsversjonen
seks ulike oppgaver ein kan ga inn pd, medan det i nynorskversjonen berre er tre.

Bade i Salto Fagrom og Multi Fagrom framstar spraket gjennomfgrt og godt
gjennomarbeidd i bade bokmalsversjonen og nynorskversjonen, og det er relativt lite & utsette pa
rettskrivinga bade pa nynorsk og bokmal. Likevel ser ein i nynorskversjonen nokre fa ord som er
skrivne pa bokmal, slik som denne setninga fra Salto 3, kapittel 18: «Skriv ordene i alfabetisk
rekkefglge», der «ordene» ikkje er godkjend i nynorsk rettskriving. Andre stader er det
illustrasjonar som tydeleg er laga til a illustrere eksemplar i bokmalsversjonen, men som ikkje
passar med eksempla i nynorskversjonen, og dermed ikkje formidlar bodskapet pa ein like god mate
(sja figur 4). Likevel er inntrykket her altsa at det er utfart eit solid arbeid i omsetjinga.

Enkel og dobbel konsonant Enkel og dobbel konsonant

Eksempel: hoke, mine, reke

6
0
4
P
e
r

MWee=9§

Figur 4: Skjermdump fra nynorskversjonen (til venstre) og bokmalsversjonen (til hagre) av Salto
Fagrom 5, under kapittelet Grammatikk og rettskriving, rettskrivingsreglar. Illustrasjonen er
tydeleg laga til bokmalsversjonen, og passar dermed ikkje eksempla gjeve i nynorskversjonen. Dei

raude sirklane er mine markeringar.
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4.2.2.2 Salaby norsk og matematikk

Salaby er eit eige digitalt leeringsunivers for bade barnehage og barneskule, der ein finn ei mengd av
ressursar i alle fag (Gyldendal, u.a.-d). Redaksjonen bak Salaby utgjer eit kreativt miljg i
Gyldendal, og innhaldet her skal vere engasjerande og stimulere til leerelyst (Gyldendal, u.a.-c). Det
skal nemnast at nettstaden er utvikla med stgtte fra UDIR, utan at eg har lykkast i & finne noko
informasjon om kva dette inneber, eller om det i det heile gjeld dei sidene som her er inkludert.
Salaby er tilgjengeleg pa nynorsk og bokmal, og moglegheita til & byte sprak er meir tydeleg og
tilgjengeleg her enn i fagromma. Til ei kvar tid ser ein oppe i venstre hjgrne kva skriftsprak som er
valt, og ein kan enkelt endre ved a klikke der og endre til ynskt skriftsprak. Ressursen held seg til
valt skriftsprak, ogsa nar ein loggar inn igjen etter & ha vore logga ut. Ogsa her er nynorskversjonen
og bokmalsversjonen parallelle ressursar med sa godt som likt innhald. | datainnhentinga og
gjennomgangen av ressursen sag eg berre ei oppgave som berre 13g tilgjengeleg pa bokmalssidene,
nemleg adverbbingo under grammatikk-kapittelet i norsk for 5.-7. trinn. Men, gar ein inn pa
fellesaktivitetar lengre ned pa sida i nynorskversjonen, ligg adverbbingo tilgjengeleg der, og det
framstar altsa som ein glipp at denne oppgava ikkje lag inne pa adverbsida, slik som i
bokmalsversjonen.

Bade i norsk- og matematikkressursane framstar spraket som gjennomgaande godt
gjennomarbeida, og i undersgkingane sag eg ingen ting a utsetje pa den spraklege kvaliteten, verken
i nynorskversjonen eller i bokmalsversjonen. Spraket fylgjer dei offisielle normene for rettskriving,
det verka ikkje til a vere noko innslag av bokmal i nynorskversjonane, eller nynorsk i
bokmalsversjonane, og det var ikkje noko a utsetje pa ordval eller teiknsetjing. | denne ressursen
verkar det til at det er gjort ein solid innsats for & skape eit godt sprak i trad med spraknormene og

krava i oppleringslova.

4.2.3 Aschehoug univers — Fabel og Matemagisk

Aschehoug univers (Aunivers) er ei digital plattform med laeringsressursar fra Aschehoug, som er
utvikla for a statte leering og undervisning (Aschehoug, u.d.). Her finst ei rekke laringsressursar,
verktgy og innhald til alle fag, og alle trinn (Aschehoug, u.a.). Aunivers er tilgjengeleg pa bade
nynorsk og bokmal som parallelle ressursar med omtrent likt innhald. I gjennomgangen sag eg ikkje
nokon oppgaver som var tilgjengelege i berre ein av versjonane. For a byte mellom dei parallelle
bokmals- og nynorskversjonane, ma ein inn i innstillingane oppe til hagre, for deretter a huke av for
ynskt skriftsprak. Nar ein har vald skriftsprak, held ressursen seg til dette ogsa etter & ha vore

utlogga.
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| bokmalsversjonane framstar spraket godt gjennomarbeida, og alt innhald er gjennomfart
pa bokmal. I nynorskversjonane derimot, er det mykje innslag av bokmal, bade pa norsk- og
matematikksidene. Her er det sa mykje innslag av bokmal gjennom alle trinnsidene, at
nynorsksidene kategoriserast som blanda nynorsk og bokmal. Nokon av kapitla er pa bokmal, slik
som «bli en sprakforsker», medan andre er pa nynorsk, som «meiningar og fakta». Inne pa same
side har nokon av oppgavene namn pa nynorsk, medan andre har namn pa bokmal. Ein ser ord som
«oppgaver», «vinkler», «figurer» og «de fire regneartene», pa same side som ein mgter orda
«oppgaver», «skulen», «<marknad» og «kvardagsmatematikk». Dette fenomenet finn ein
gjennomfart pa alle trinnsidene for bade norsk og matematikk. Spesielt ironisk er det kanskje at det
i nynorskversjonenav Fabel, under modulen «rettskriving» star «Lar hvordan lyder og ord skrives»

for 1. - 4. trinn (sja figur 5) og «Her finner du tekster og oppgaver om rettskriving» for 5. - 7. trinn

(sja figur 6).
r/\S[;}IEH(]U\(;, Mi side Planleggar Rapportar Elevar Favorittar Lisensar Q Q @
Miside » Fabel 1-4 » Utforske spriket » Rettskriving F§
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Figur 5: Skjermdump fra kapittelet om rettskriving i Fabel 1 — 4, nynorskversjonen. Den raude

sirkelen er mi markering.
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Figur 6: Skjermdump fra kapittelet om rettskriving i Fabel 5-7, nynorskversjonen. Den raude

sirkelen er mi markering.

Ressursane fra Aschehoug framstar altsa som godt gjennomarbeidd pa bokmal, men derimot
ikkje pa nynorsk. Her verkar det tydeleg at ressursane originalt er pa bokmal, og at det ikkje er lagt
ned nokon sarleg innsats for & omsetja resursane til nynorsk. For & oppfylle krava om sprakleg
parallellitet, og & kunne tilby eit likeverdig tilbod av laeringsressursar pd nynorsk, burde ressursane

kvalitetssikrast av ein redakter med god sprakleg kompetanse innanfor bade nynorsk og bokmal.

4.2.4 Fagbokforlaget — Ordriket og Volum

Ordriket og Volum er dei digitale norsk- og matematikkressursane fra Fagbokforlaget, tilpassa
Kunnskapslgftet 2020. Dei digitale nettressursane fra Fagbokforlaget er tett knytt til tilhgyrande
leereverk i papirform, og inneheld kapittelnzert stoff som fylgjer same struktur og kronologi som
lerebgkene (Fagbokforlaget, u.a.). Det skal nemnast at begge ressursane er gratis i elevvisning, og
framleis under utvikling.

Matematikkressursen Volum er eit heilt nytt leereverk tilpassa Lareplanverket for
Kunnskapslgftet 2020, som framleis er under utvikling og utpraving, og farebels ligg det derfor fare
lite ressursar her. Det er ikkje moglegheiter for a endre spraket her, og alle ressursane som finst, er
berre tilgjengelege pa bokmal. Derfor blir det ogsa uinteressant & seie noko vidare om oppgavene i
denne ressursen.

I norskressursen Ordriket kan ein enkelt byte mellom nynorsk og bokmal i ein meny oppe til

venstre, der ein hukar av for enten nynorsk eller bokmal. | motsetnad til dei andre undersgkte
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ressursane, ma ein her velje skriftsprak inne pa kvar trinnside, da det ikkje er nokon felles
innstilling for dette som endrar sprakvalet for alle sidene samtidig. Standarinnstillinga for Ordriket
er bokmal, og om ein ynskjer nynorsk ma ein altsa endre skriftspraket paalle sju trinnsidene for a fa
alt pa nynorsk. Nar ein fyrst har vald ynskt skriftsprak, endrast ikkje dette utan at ein sjglv aktivt
endrar det, sjglv om ein gar ut av sida og gar inn att seinare. Ressursen ligg fere i parallelle
versjonar pa bokmal og nynorsk, der hovudskilnaden er spraket, men det er ogsa skilnad pa kor
mykje oppgavesamlingar og oppgaver som er tilgjengeleg. | bokmalsversjonen finn ein bade fleire
oppgavesamlingar og oppgaver i dei fleste av trinnromma. For eksempel ser ein i trinnrommet for 7.
klasse at det til saman i alle kapitla er tilgjengeleg sju fleire oppgavesamlingar, og at det i to av
oppgavesamlingane som finst i nynorskversjonen, manglar enkelte oppgaver som ein finn i
bokmalsversjonen. Dette er eit fenomen som gar igjen i dei fleste trinnromma i Ordriket. Berre ein
stad i ressursen, i trinnrommet for 3. klasse, fanst det ei oppgavesamling som berre var tilgjengeleg
i nynorskversjonen. Oppgavene som berre var tilgjengelege pa ei av sidene var ikkje spesielle
sidemalsoppgaver eller oppgaver som av annan grunn berre var relevante pa det eine skriftspraket.
Spraket i bokmalsversjonen framstar godt gjennomarbeidd, utan skrivefeil eller innslag av
nynorsk. Nynorskversjonen derimot har ein del innslag av bokmalsord, bade i oppgavesamlingar,
namn pa oppgaver og i sjelve oppgavene. Fleire stader har det snike seg inn enkelte bokmalsord,
slik som orda «hgst» og «sommer» i fyrste kapittel fra fyrsteklasserommet, og ordet «sort» i
setninga «det er like mange sorte og raude klossar», fra oppgavesamlinga «omgrepstrening» i
kapittel 2. Andre stader mgter ein same ord pa bade nynorsk og bokmal. For eksempel kan eit ord
kome pa bokmal i fyrste oppgave og pa nynorsk i neste, far ein deretter mgter same ord pa bade
nynorsk og bokmal i ei tredje oppgave, slik ein ser i oppgavesamlinga «aret rundt», i kapittel 1 i

fyrsteklasserommet (sja figur 7).
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Figur 7: Skjermdump fra Ordriket 1, kapittel 1, oppgavesamling «aret rundt». Bileta viser oppgave

2, 3,4 0g 5, der ein ser at bokmalsordet «sommer» og nynorskordet «sommar» blir nytta om

kvarandre. Dei raude sirklane er mine markeringar.

Enkelte stader ser ein ogsa ord som ikkje finst i verken Nynorsk- eller Bokmalsordboka
(Sprakradet & Universitetet i Bergen, u.a.), som truleg ber preg av a ha vorte omsett fra bokmal. |
kapittel 2 pa fyrsteklassesida, under oppgavesamlinga «omgrepstrening», ser vi for eksempel
setninga «det er fleire elevar enn lerare», der ordet «leerare» kan verke som ei blanding av
bokmalshgyinga «larere» og nynorskbgyinga «leararar». Ein ser ogsa at ordet «snekkar», i tydinga
handverkar, har fatt ei alternativ bgying, da det etter nynorsk rettskriving skal skrivast «snikkar»,
medan det pd bokmal heiter «snekker».

Spraket i nynorskversjonen inneheld altsa ein del bokmalsord, som kan tyde pa at
nynorskversjonen er omsett fra bokmal. Likevel framstar innslaga av bokmal som smafeil og slurv,
da dei er relativt spreidd, og verkar til & vere glaymt eller rett og slett oversett. For a sikre gode
leeringsressursar for alle elevar uansett hovudmal, burde ogsa ressursane fra Fagbokforlaget

kvalitetssikrast av nokon med god sprakkompetanse innanfor bade nynorsk og bokmal.
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5 Diskusjon

Hensikten med dette kapittelet er a sja korleis funn og resultat svarar pa studiens problemstilling:
Korleis er tilgangen pa digitale leeringsressursar pa nynorsk fra fire marknadsleiande forlag av
leereverk, mot tilgangen pa bokmal, og korleis er den spraklege kvaliteten i dei same ressursane?
| dette kapittelet skal vi ga fra dei spesifikke funna beskrive i resultatkapittelet, til eit breiare
perspektiv der ein ser desse resultata opp mot tidlegare forsking og relevant teori.

5.1 Oppsummering av dei viktigaste funna

Generelt kan vi seie at resultata av studien viser at dei undersgkte leeringsressursane er lettare og
meir tilgjengelege pa bokmal enn pa nynorsk. Av dei ti undersgkte leeringsressursane er ni
tilgjengelege pa bade bokmal og nynorsk i parallelle versjonar, med ulike typar menyval for &
kunne endre sprakinnstillingane. Berre Fagbokforlagets matematikkressurs Volum Iag fare kun pa
bokmal. Gjennomgaande er det god sprakleg kvalitet i bokmalsversjonane av alle dei undersgkte
ressursane, med bade korrekt sprak og ordformer, og teiknsetjing i trad med gjeldande normer for
rettskriving. Den spraklege kvaliteten er derimot ikkje like god i alle nynorskversjonane. Faktisk ser
ein at av dei ni ressursane som fanst som nynorskversjon, hadde sju av dei i varierande grad innslag
av ord som ikkje er i trdd med offisiell nynorsk spraknorm. Dette var alt fra nokre fa enkeltord pa
bokmal inni mellom, til heile setningar og oppgavesamlingar pa bokmal, men ogsa bruk av ord som
ikkje er i trad med dei offisielle spraknormene, verken pa nynorsk eller pa bokmal. Ressursane fra
Aschehoug utmerka seg her i negativ forstand, som dei ressursane med absolutt mest innslag av
bokmal i nynorskversjonane. Bade Matemagisk og Fabel hadde sa mykje innslag av bokmal i
versjonane pa nynorsk at dei i tabell 1 og 2 (sja side 23) er kategoriserte som /bl/, som vil seie at
spraket er ei blanding av nynorsk og bokmal. Ressursane fra Aschehoug er derfor, saman med
Fagbokforlagets Volum, markerte med raudt i tabell 1 og 2 for & markere at desse er problematiske
og ikkje i trdd med bestemmingane i opplaringslova.

Som alt nemnt, var alle ressursane, utanom matematikkressursen Volum, tilgjengelege pa
bade bokmal og nynorsk i parallelle versjonar. Dei parallelle versjonane fra same forlag er altsa
oppbygd pa same mate, med dei same temaa, oppgavesamlingane og oppgavene, men i ulik
sprakdrakt. Likevel ser ein at det i fleire ressursar var tilgjengeleg fleire oppgavesamlingar og
oppgaver i bokmalsversjonen enn i den parallelle versjonen pa nynorsk. | datainnsamlinga vart det
funne kun ei oppgavesamling som berre var tilgjengeleg i nynorskversjonen. Dette var ikkje

sidemalsoppgaver eller andre oppgaver som ikkje er relevante pa det andre skriftspraket, og det var
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derfor ikkje nokon audsynt grunn til at desse oppgavene ikkje kunne vore tilgjengelege i begge
versjonane.

Innslaga av bokmal i nynorskversjonane, i tillegg til farekomsten av ord i strid med offisiell
norsk spraknorm, kan tyde pa at fleire av ressursane, om ikkje alle, originalt er forfatta pa bokmal,
far dei deretter er omsett til nynorsk. Ingrid Oos Hove, redaksjonssjef i Gyldendal, uttala i 2021 til
Noregs Mallag at dei fleste leerebgker blir skrivne pa bokmal og omsett til nynorsk, fordi dei fleste
forfattarane skriv bokmal (Grov, 2021). Dette gjeld nok dei fleste forlaga av leereverk, da det er ei
kjend problemstilling at nynorskelevar ofte ma vente lengre pa nye lerebgker enn bokmalselevar,
trass i bestemmingane om parallellitet i opplaeringslova (Grov, 2021). | utgangspunktet spelar det
ikkje nokon rolle kva versjon som blir laga fyrst og om ressursen er omsett fra eit anna skriftsprak,
sa lenge ressursane er tilgjengelege til same tid og at det blir lagt ned eit grundig arbeid i
omsetjinga. Nar ein derimot ser av den spraklege kvaliteten i leeringsressursen at han er omsett, er
det ikkje gjort ein tilstrekkeleg jobb i omsetjinga og i prosessen med & skape eit godt sprak i trad
med gjeldande spraknorm. Dette gar ikkje berre ut over kvaliteten av heile laeringsressursen, men
det vil ogsa ga utover elevane som blir mgtt av spraklege feil og sprak i strid med offisielle
spraknormer, og implementeringa av spraknormer for nynorsk. I fleire tilfelle ser vi altsa at sjalv
om ressursen er tilgjengeleg pa nynorsk, er kvaliteten likevel darlegare og nynorskelevar mgter
ikkje spraket dei har ein lovbestemt rett til & lzre.

Parallellitetskravet i opplearingslova lovfestar at i alle andre fag enn norsk skal alle
leringsressursar som skal nyttast i skulen vere tilgjengelege pa bokmal og nynorsk til same tid og
til same pris (89-4). Av dei undersgkte ressursane er det derfor berre matematikkressursane som er
underordna kravet om parallellitet. Paragrafen seier ikkje noko om at ressursane skal kome i
parallelle versjonar eller at det skal fereligge like mykije ressursar pa begge skriftspraka. Eit krav
som derimot omfattar alle dei undersgkte ressursane, er kravet om offisiell rettskriving, som seier at
«Norske og samiske leerebgker og tilsvarande digitale leeremiddel som blir brukte i skolen, skal vere
i samsvar med offisiell rettskriving» (Opplaringslova, 1998, §9-4). Med dette i minne kan det vere
rom for & diskutere i kva grad nynorskressursane med innslag av bokmal oppfyller denne lovfesta
bestemminga, og kanskje burde fleire av ressursane i tabell 1 og 2 vore markert i raudt.

Dei fire forlaga av dei undersgkte ressursane har i denne studien fatt eit kritisk blikk retta
mot seg, fordi dei alle er relativt store norske forlag som er ein del av det norske spraksamfunnet.
Som utgjevar av ressursar nytta i skulen har ein eit ansvar for a skape ressursar som legg til rette for
at alle elevar har like moglegheiter til & lzere, og det inkluderer & skape gode laringsressursar, bade
digitale og ikkje digitale, som stgttar bade nynorsk og bokmal, og slik motverkar sprakleg

diskriminering og sikrar ei rettferdig utdanning for alle. Trass i kritiske blikk har formalet med
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undersgkinga pa ingen mate vore a henge ut forlaga i a ikkje gjere ein tilstrekkeleg jobb med &
skape gode ressursar pa nynorsk, da ein ma hugse pa at forlaga, trass i ein del slurv og darleg
handverk, faktisk har lagt ned ein innsats i & lage parallelle ressursar pa begge skriftspraka. Det er
trass alt meir enn det mange store og internasjonale aktgrar har, og nokon gong vil, ta seg bryet

med.

5.2 Mine resultat mot tidlegare forsking

Generelt ser vi altsa at ressursane pa bokmal er meir gjennomarbeida og av hggare kvalitet enn dei
parallelle nynorskressursane. Pa ei side kan ein kanskje seie at resultata overraskar, da dei
undersgkte ressursane er produsert av etablerte norske forlag som er ein del av det norske
spraksamfunnet, og derfor burde ha som mal a lage leringsressursar av like god kvalitet til alle
norske elevar. Ein bgr kunne forvente at dei norske forlaga set seg inn i og fylgjer gjeldande norsk
lovverk for leeringsressursar som kan nyttast i skulen.

Pa den andre sida er resultata langt ifra overraskande, da dei i stor grad samsvarar med
tidlegare forsking. Alt i 2001 fann Noregs Mallag og Norsk Malungdom at det i nynorskversjonane
av dei digitale leeringsressursane som vert undersgkt, var mykje slurv, slik som innslag av bokmal i
tekst og overskrifter, tabellar pa bokmal, og at fleire av oppgavene berre fanst pa bokmal (Noregs
Mallag & Norsk Malungdom, 2001). Ogsa Hegskulen i Vestfold sag i si undersgking fra 2013 at
det ikkje var tilgjengeleg nynorskversjonar av alle dei undersgkte nettstadene, og at der det var
nynorskversjon tilgjengeleg sag ein mykje innslag av bokmal i menyar, bilettekster og lenkjer til
fagsider, og generelt at tidspress og hastverksarbeid prega den spraklege kvaliteten (Skjelbred et al.,
2013). Innslaga av bokmal, generelt slurv og preg av hastverksarbeid i nynorskressursane, i tillegg
til at det er meir stoff tilgjengeleg i ressursane pa bokmal, er altsa ikkje noko nytt og overraskande
funn.

Ein ting som derimot kan sja ut til & ha utvikla seg i rett retning, er forlagas forstaing av
parallellitetskravet, og at digitale ressursar ogsa er underlagt dette kravet. For medan ein i 2008
kunne sja at fleire forlag tolka lovverket til & ikkje gjelde dei digitale ressursane, og at bokmal
derfor var eineradande i desse, ser ein i dag av denne studien at ni av ti undersgkte ressursar hadde
nynorskversjontilgjengeleg, sjglv med noko varierande sprakleg kvalitet. Om ein derimot ser fra eit
starre perspektiv og inkluderer andre aktgrar enn berre dei etablerte forlaga, ser ein ikkje ei like
positiv utvikling. Myking fann i si undersgking fra 2017 at berre 15 av 104 appar nytta i
nynorskskular, fanst pa nynorsk, medan LNK, Pirion og Framtida.no same ar fann at tre av fire

leerarar i nynorskskular nytta digitale ressursar pa bokmal minst ein gong i veka, fordi ressursane

Side 35 av 49



ikkje var tilgjengelege pa nynorsk (Langaker, 2018; Myking, 2018). Undersgkinga gjort av
Framtida.no og LNK fra 2020 viste same utvikling, da fire av fem leerarar i nynorskskular nytta
ressursar pa bokmal minst ein gong i veka eller oftare (Langaker, 2020).

La oss ga tilbake til studiens problemstilling: Korleis er tilgangen pa digitale
leeringsressursar pa nynorsk fra fire marknadsleiande forlag av leereverk, mot tilgangen pa bokmal,
og korleis er den spraklege kvaliteten i dei same ressursane? Resultata av studien viser mykje av
det same som tidlegare forsking dei siste 20 ara, nemleg at tilgangen pa digitale leeremiddel er
sprakleg sett betre pa bokmal enn pa nynorsk. Av dei ti undersgkte ressursane, var ni tilgjengelege
pa nynorsk som parallelle versjonar til bokmalsversjonane. Likevel viste det seg at det i fleire av
ressursane var ferre oppgaver tilgjengeleg i versjonane pa nynorsk. I dei ressursane som fanst pa
nynorsk, sag ein ogsa i varierande grad innslag av bokmal, innslag av ord i strid med bade bokmal
og nynorsk, bruk av illustrasjonar tilpassa bokmalsversjonen, og eit generelt inntrykk av slurv og
hastverksarbeid. Om ressursane er tilgjengelege pa nynorsk, er den spraklege kvaliteten i mange

tilfelle likevel darlegare.

5.3 Drgfting i ljos av teori

Nynorsk og bokmal representerer det rike spraklege mangfaldeti Noreg, og for & kunne anerkjenne,
fremje og halde pa dette sprakmangfaldet er det sentralt at elevar mater og laerer spraket sitt i
utdanningslgpet. Med ein sentral plass i undervisningskvardagen er det derfor heilt avgjerande at
leringsressursane som nyttast i skulen er tilgjengelege pa begge skriftspraka, for at ein skal kunne
bevare og styrke den spraklege identiteten til bade nynorsk- og bokmalsbrukarar. Nar vi da veit at
nynorskelevar mgter mange digitale leeringsressursar med darleg sprakleg kvalitet og mykje innslag
av bokmal, sjglv i nye og oppdaterte ressursar utgjeve av norske forlag, kan ein sperje kva
konsekvensar dette eigentleg har, bade for kvar enkelt elev og for nynorsk som eit offisielt norsk

skriftsprak.

5.3.1 Konsekvensar pa individniva

At nynorskelevar mgter leeringsressursar med darleg sprakleg kvalitet eller ikkje mater spraket sitt i
det heile, kan fare til fleire negative konsekvensar bade for enkelteleven og for det nynorske
skriftspraket. | fyrste omgang kan mangel pa leeringsressursar pa begge skriftspraka fare til redusert
forstaing og laering blant elevane. Pa same mate som at elevar med bokmal som hovudmal kan
oppleve vanskar med a lese og forsta enkelte nynorskord, kan nynorskelevar som ikkje har tilgang
til lzeringsressursar pa nynorsk oppleve vanskar med a forsta og lare stoffet, da spraket er ein
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ngkkelkomponent i kunnskapstileigninga og sentralt for & kunne integrere informasjonen pa ein
meiningsfull mate. Med manglande forstaing og leering vil ogsa motivasjonen og interessa for
lering bli 1agare, som med tida kan fare til lagare akademiske prestasjonar og tap av potensial.

At elevar mater skriftspraket sitt i leeringsressursar er ogsa viktig nar ein veit at eksponering
av skriftspraket er naudsynt for a laere a skrive spraket og bli ein kompetent sprakbrukar (Vangsnes
etal., 2017, s. 230). Alt i farskulealder og i den fyrste lese- og skriveopplaringa ser ein at
eksponering av spraket er viktig, da ein ser samanhengar mellom kor mykje ein blir eksponert for
spraket tidleg i livet, og kor trygg ein blir pa skriftspraket seinare (VVangsnes et al., 2017, s. 230-
235). Statistisk orienterte syn pa staveutvikling ster ogsa argumenta om eksponering av
skriftspraket, da det ogsa her blir lagt vekt pa at barn laerer skriftsprak basert pa statistiske hypotesar
dei lagar seg ut fra sprak dei ser rundt seg (Juuhl, 2022, s. 40).

Eksponering av skriftspraket er ikkje berre viktig tidleg i livet og i den fyrste lese- og
skriveopplaeringa, men ogsa etter at elevane har automatisert avkodinga og innkodinga. Nar ein gar
over i den andre lese- og skriveopplearinga er mengdetrening og eksponering viktig for a gve bade
reseptive og produktive ferdigheiter innan spraket, og for a meistre dei meir tekniske sidene som
formverk og ortografi. For a tileigne seg produktive ferdigheiter ma ein lese spraket nok til & danne
eit grunnlag til & kunne gjere seg statistiske slutningar om spraket, og slik danne seg eit skriftbilde
som set seg i minnet (Juuhl, 2022, s. 44). Dersom elevar med nynorsk som hovudmal tek i bruk
leringsressursar som ikkje finst pa nynorsk eller som inneheld mykje feil og bokmalsord, og far
beskjed fra ressursen om at dei skriv feil nar dei stavar ord pa nynorsk, styrkjer ikkje det dei
statistiske hypotesane deira om Kkorleis det nynorske skriftspraket ser ut (Juuhl, 2022, s. 42). Enda
verre er det om lese- og skriveopplaringsappar for den fyrste lese- og skriveopplearinga konsekvent
rettar nynorsken elevane skriv til bokmal. Moglege konsekvensar av dette er at nynorskelevar far
vanskar med a forsta og nytte nynorsk i ulike samanhengar, eller i verste fall at elevane kan verta
eksponert for sa mykje bokmal, at dei ikkje leerer nynorsk, men bokmal nar dei leerer a skive, noko
som sjglvsagt er sveert problematisk nar elevane har ein lovfesta rett til & laere spraket sitt pa skulen
(Juuhl, 2022, s. 42-43).

Sjalv om bokmal og nynorsk etter lova er likeverdige sprak og skal vere jamstilte i
offentlege organ (Spraklova, 2021, § 4), er det litentvil om at bokmal er det spraket som dominerer
i det norske samfunnet. Om nynorsk dominerer i lokalsamfunnet i robuste nynorskomrade, er det
bokmal som dominerer som nasjonalt majoritetssprak ogsa her, og nynorskelevar blir i svart stor
grad eksponerte for bokmal gjennom for eksempel nettaviser, TV og sosiale medium (Sprakradet &
Nynorsksenteret, 2022, s. 40). Ein mykje kjend konsekvens av ein slik sprakleg kontaktsituasjon er

at brukarane av minoritetsspraket med tida vil ta i bruk majoritetsspraket, men dette kjem eg tilbake
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til i kapittel 5.3.2. (Lunde, 2020, sitert i Sprakradet & Nynorsksenteret, 2022). Med denne
bokmalsdominansen rundt i samfunnet og ei massiv bokmalseksponering mgter ikkje nynorskelevar
spraket sitt pa fritidai same grad som elevar med bokmal som hovudmal gjer, og skulen spelar slik
ei viktig rolle for at elevar med nynorsk som hovudmal skal kunne mgte, lzere og halde pa spraket
sitt, sjelv i kjerneomrada for nynorsk (Sprakradet & Nynorsksenteret, 2022, s. 40). Det er derfor
heilt naudsynt for at elevane skal lare skriftspraket sitt at dei mater det i skulen og i opplaringa, og
at ressursane nytta i oppleeringa fylgjer norsk spraknorm for @ mate sprakbehova til elevane.

Manglande mgte med nynorsk i skulen og i leeringsressursar kan ogsa paverke elevane si
sjglvkjensle og deira spraklege identitet. Som vi sag i kapittel 2.1 er det ei relativt vanleg
oppfatning blant folk flest at sprak og identitet heng saman og er nart forbunde med kvarandre,
men korleis ein forstar denne samanhengen er likevel meir kompleks, da det avhenger av kva
forstaing av identitetsomgrepet ein legg til grunn (Harstad et al., 2021, s. 40). Ulike perspektiv pa
identitet har til ulike tider vore framtredande bade i sprakvitskapen og i samfunnet generelt, men
med bakgrunn i gjeldande teori legg eg her til grunn Mahlum (2008) si forstaing av identitet som ei
elv, og Harstad, Mahlum og van Ommeren (2021) si sosialkonstruktivistiske forstaing av omgrepet.
Med det forstaast identitet her som noko foranderleg og variabelt, men som samtidig har meir
stabile og konstante sider. Dei foranderlege sidene blir paverka av mgter med bade skriftleg og
munnleg sprak, og dei meir konstante sidene vil over tid la seg paverke av det variable. Med dette
til grunn kan manglande mgte med nynorsk i laeringsressursar paverke nynorskelevar si sjglvkjensle
kring bruk av sprak, og over tid ogsa paverke deira spraklege identitet. Nar nynorskelevar til
stadigheit mater leeringsressursar med darleg sprakleg kvalitet, feil og innslag bokmal, eller at
ressursane ikkje er tilgjengelege pa nynorsk i det heile, gjev det inntrykk av at nynorsk ikkje er like
viktig og relevant som bokmal. Dette kan fare til at nynorskelevar kan fgle seg ekskludert og
underrepresentert, eller oppleve at sitt sprak og sin kultur ikkje blir anerkjend i oppleeringa, som i
verste fall kan fare til malbyte, som eg gar neerare inn pa i kapittel 5.3.2.

| samband med sprak og identitet er det 0g relevant & nemne identitetsforhandlingar, som er
ein mykje nytta metafor for korleis vi uttrykkjer og forhandlar om identiteten var gjennom bruken
av sprak (Harstad et al., 2021, s. 43). Som sprakbrukarar kan vi gjennom sprakhandlingane vare
bringe eit uttrykk for kven vi er, men vi kan derimot ikkje diktere korleis andre skal forsta og
respondere pa desse spraklege identitetshandlingane (s. 43). Dei vi interagerer med, vil likevel
gjennom maten dei opptrer pa, fortelje oss korleis dei opplev oss, og pa bakgrunn av responsen vi
far, fattar vi slutningar om korleis vi vidare skal opptre (s. 43). Altsa forhandlar vi om korleis vi vil
sta fram i ulike samanhengar gjennom bruk av spraket, og gjennom a «spegle oss» i andre sin atferd

og respons (s. 53). Pa denne maten forhandlar vi om identiteten var gjennom bruken av spraket,
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bade bevisst og ubevisst (s. 43). Sjglv om identitetsforhandlingar ofte assosierast med munnleg
kommunikasjon og kroppssprak, spelar og skriftleg sprak ei viktig rolle i konstruksjonen og
forhandlinga av identitet. Mgter med skriftleg tekst i formelle og uformelle settingar vil paverke
individ si oppfatning av sprak, og val av stil og sprakbruk kan reflektere og forhandle identitet,
medan val av skriftsprak signaliserer tilhgyrsle til bestemte sosiale grupper.

Nar leeringsressursane pa nynorsk gjennomgaande har darlegare sprakleg kvalitet enn dei
parallelle bokmalsversjonane, eller at ressursane ikkje er tilgjengelege pa nynorsk i det heile,
formidlar det haldningar om at nynorsk ikkje er like viktig eller ikkje blir verdsett pa lik linje som
bokmal. I ljos av identitetsforhandlingar kan det fere til at elevar med nynorsk som hovudmal ikkje
opplev spraket sitt som verdsett pa lik linje som bokmal og slik speglar desse haldningane, og i

verste fall «forhandlar vekk» nynorsk til fordel for bokmal.

5.3.2 Konsekvensar for nynorsk som eit likeverdig brukssprak

At leringsressursane har gjennomgaande darlegare sprakleg kvalitet i nynorskversjonane, eller
ikkje er tilgjengelege pa nynorsk i det heile, gar ikkje berre ut over nynorskelevane som har krav pa
a mgte spraket sitt i opplaringa, men det vil ogsa verke svart negativt inn pa nynorsk som eit
likeverdig brukssprak i det norske samfunnet.

Sprakbyte handlar om prosessen som skjer nar eitt sprak tek over for eit anna som
fyrstesprak, for eksempel at elevar som opphaveleg har nynorsk som hovudmal, byter til bokmal i
lgpet av skulegangen (Sprakradet & Nynorsksenteret, 2022, s. 25). Arsakene til sprakbyte kan vere
mange, men oppstar gjerne nar ulike sprak mgtes og det dominerande spraket tek over for det andre,
og brukarar av minoritetsspraket med tida tek i bruk majoritetsspraket (Lunde, 2020, sitert i
Sprakradet & Nynorsksenteret, 2022). | ein norsk samanheng kan sprakbyte blant nynorskelevar ha
fleire arsaker, deriblant den enorme eksponeringaav bokmal i samfunnet og mangel pa eksponering
av nynorsk, mgte med negative haldningar knytt til spraket, eit ikkje tilstrekkeleg opplaringstilbod
pa skriftspraket og mangel pa tilfredsstillande ressursar pa nynorsk. Prosentandelen av elevar med
nynorsk som hovudmal i grunnskulen har vore fallande dei seinare ara, og vi veit at det skjer eit
relativt stort sprakskifte blant nynorskelevar i skulen (Sprakradet & Nynorsksenteret, 2022, s. 18).
Eit gjennomsnitt fra dei siste 15 ara viser at 11,8 % av nynorskelevane byter til bokmal i lgpet av
grunnskulen, medan om lag halvparten av elevane med nynorsk som hovudmal i grunnskulen, byter
til bokmal i overgangen til, eller i lgpet av den vidaregdande opplearinga (s. 10). Grunna mangel pa
tilgang til palitelege data om elevar sitt skriftsprak i vidaregaande skule, er det vanskeleg a vete

noko sikkert om sprakval og sprakbyte i vidaregaande opplaring, men Ottar Grepstad stipulerer at
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om lag ein av tre nynorskbrukarar byter til bokmal fer fylte 20 ar (Grepstad, 2020, sitert i
Sprakradet & Nynorsksenteret, 2022, s. 10, 18). Dette aukande sprakskiftet fra nynorsk til bokmal
er alvorleg pa den maten at det gjer bruken av nynorsk mindre, som ogsa vil gjere at det samla
handlingsrommet for nynorsken vert mindre og nynorsken blir svekka ytterlegare (Sprakradet &
Nynorsksenteret, 2022, s. 18).

Ein annan konsekvens av at elevar med nynorsk som hovudmal mgter sprak i strid med
nynorske spraknormer i opplaringa og i leeringsressursar, er at dei ikkje laerer nynorsk syntaks og
ortografi i trad med dei fastsette spraknormene, og med det ikkje kan uttrykke seg korrekt pa
skriftspraket. I vart moderne samfunn mater ein enorme tekstmengder rundt i samfunnet som stort
sett ikkje er forpliktatil & fylgje dei fastsette spraknormene, slik tekstar nytta i opplering forpliktar.
Med denne enorme eksponeringa av friare tekster pa fritida, blir skulen ein heilt sentral arena for
implementeringskjeda og innlearing av dei gjeldande normene for rettskriving, og for utvikling av
skriftspraket. Slik far skulen ein heilt sentral jobb i forsikringa av at nye generasjonar larer korrekt
sprak i trad med rettskrivingsnormene. Om learingsressursane som vert nytta i skulen da ikkje er
tilgjengelege pa nynorsk, eller inneheld mykje feil og sprak i strid med gjeldande spraknormer, vil
ikkje elevar med nynorsk som hovudmal mgte og laere korrekt nynorsk, og med det vil bruken av
nynorsk blir mindre, spraket far mindre handlingsrom og nynorsken stiller enda svakare.

Nar leeringsressursane ikkje er tilgjengelege pa nynorsk eller inneheld mykje sprakfeil, vil
det ogsa stille enda starre krav til leerarane. Som lerar har ein ansvar for at elevane gjennom
skulegangen mgter og larer sitt hovudmal, og forskrift til opplaringslova fastset retten til
leremiddel pa ynskt skriftsprak (Forskrift til opplaringslova, 2006, § 17-1). Nar mange
leeringsressursar har mykje innslag av bokmal og ord i strid med nynorsk rettskrivingsnorm, vil
ansvaret ligge pa leeraren a skulle vere bevisst og ha kompetanse til & kunne vurdere den spraklege
kvaliteten i ressursane, og slik kunne stgtte elevane i skriftsprakutviklinga nar det er lite stotte i
leringsresursane. Utdanningsinstitusjonane har altsa eit ansvar for sikre at alle lzerarstudentar far
god kompetanse pa begge skriftspraka, sjelv studentar utan norsk i fagkrinsen, og at ferdigutdanna
leerarar har kunnskap til & kunne vurdere den spraklege kvaliteten i leeringsressursar. Likevel viser
masteroppgava til Ida Marie Jegteberg at fleire utdanningsinstitusjonar ikkje sikrar
nynorskkompetansen til studentane utan norsk i fagkrinsen pa ein god nok mate, og at det krev
tydelegare retningslinjer for at nynorskkompetansen til komande lgrarar som ikkje vel norsk som
fag skal betrast (Jegteberg, 2021, s. 92).

Jobben med & finne gode laringsressursar blir altsa meir utfordrande for nynorsklerarar nar
det viser seg at tilgangen pa gode ressursar pa nynorsk er mindre enn tilgangen pa bokmal, og nar

mange av dei ressursane som faktisk finst pa nynorsk har darlegare sprakleg kvalitet enn dei
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parallelle bokmalsressursane, blir det for leerarane ikkje mogleg a overhalde sprakkrava nar

ressursane ikkje er gode nok og tilpassa alle.
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6 Konklusjon

Fgremalet med denne masteroppgava har vore a undersgke tilgangen pa nye digitale
leringsressursar pa nynorsk, mot pa bokmal, etter innfgringa av nye leereplanar i 2020, gjennom
problemstillinga: «Korleis er tilgangen pa digitale leeringsressursar pa nynorsk fra fire
marknadsleiande forlag av leereverk, mot tilgangen pa bokmal, og korleis er den spraklege
kvaliteten i dei same ressursane?». Gjennom overordna analysar av sprakleg tilgjengelegheit og
kvalitative analysar av sprakleg kvalitet i ti leeringsressursar, viser resultata at ni av ti ressursar fanst
parallelt pa begge skriftsprak, medan éin berre fanst pa bokmal. Fleire av ressursane hadde meir
innhald tilgjengeleg i versjonane pa bokmal, og dei fleste ressursane hadde betre sprakleg kvalitet i
bokmalsversjonane enn i dei tilsvarande pa nynorsk. Spraket i fleire av nynorskressursane var prega
av slurv, feil og ord i strid med rettskrivingsnormer, og dei fleste ressursane bar preg av a originalt
ha vore forfatta pa bokmal fer dei, med varierande innsats, er omsett til nynorsk. Berre to av
ressursane kan seiast a ha like god kvalitet pa nynorsk som pa bokmal, bade innan tilgjengelegheit,
innhald og sprakleg kvalitet. Om dei fleste ressursane oppfyller krava om sprakleg parallellitet, ser
ein altsd at versjonane pa nynorsk ofte ikkje er like gode som dei parallelle bokmalsversjonane, og
nynorskelevar blir mgtt av eit darlegare tilbod enn elevar med bokmal som hovudmal.

| over femti ar har aktive nynorskbrukarar og nynorskentusiastar engasjert seg for a sikre
leringsressursar pa nynorsk pa lik linje som pa bokmal, men til tross for lovfesta rettigheiter ser ein
framleis at nynorskelevar ikkje mater og laerer spraket dei har krav pa i tilstrekkeleg grad, og temaet
er like aktuelt i dag. Med ei auka digitalisering i skulen, nye lereplanar fra 2020, ei ny spraklov i
2022 som skal fremje likestilling mellom nynorsk og bokmal, og ikkje minst eit pagaande arbeid
med ny oppleringslov, er kampen for nynorske leeremiddel meir aktuell enn nokon gong for a
kunne sikre ein likeverdigtilgang til leeringsressursar pa begge skriftsprak, og slik kunne bevare og
styrke den spraklege identiteten til nynorskbrukarar. Med desse store omveltingane dei seinare ara
og i komande ar er dette eit sveert aktuelt forskingsfelt som opnar opp for meir forsking, og som
gjev moglegheiter for nye perspektiv og vinklingar.

| denne masteroppgava er det leringsressursar fra grunnskulen i faga norsk og matematikk
som er teke for seg, og liknande undersgkingar med utgangspunkt i andre fag og trinn ville derfor
ha bidrege til eit starre og meir heilskapleg bilete av feltet. | forlenginga av denne studien hadde det
ogsa vore aktuelt  undersgke leerarar si bevisstheit om kvaliteten i laeringsressursar, nar ein veit at
mange ressursar pa nynorsk inneheld mykje feil og ord i strid med spraknormene. Ein kan ogsa
undersgke om leerarar utan norskfagleg kompetanse er kompetente til & vurdere den spraklege

kvaliteten i (nynorsk)ressursar, eller faktisk har kompetanse til & stgtte elevane i
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skriftspraksutviklinga nar ein veit at det i mange laringsressursar er lite stgtte for nynorskelevar.
Ogsa arbeidet med den nye opplaringslova skapar behov for forsking rundt kva konsekvensar dette
har for nynorsk og nynorskelevar i skulen, og om opplaringslova legg til rette for, eller ikkje legg
til rette for, ei likeverdig opplering for alle elevar.

Sjelv om denne masteroppgava i det store bildet utgjer ein relativt liten og avgrensa studie
og pa ingen mate kan generaliserast, vil resultata likevel gje uttrykk for tendensar og vise eit
innblikk i dagens status for leringsressursar pa nynorsk. Gjennom ny empiri bidreg studien til ny
kunnskap om eksisterande tilbod til nynorskelevar og kunnskap om den spraklege kvaliteten i dei
nye leeringsressursane. Studien avdekker at fleira av forlaga ikkje sikrar gode nok leeringsressursar
til alle elevar og slik ikkje legg til rette for like moglegheiter for nynorsk- og bokmalselevar.
Resultata viser same tendensar som tidlegare forsking dei siste 20 ara og fayer seg slik inn i rekka
av studiar som syner at den lovfesta spraklege jamstillingamellom nynorsk og bokmal ikkje er reell
i oppleeringa, og at dagens laeringsressursar ikkje sikrar eit rettferdig og likeverdig oppleringstilbod
for nynorskelevar. Alle elevar i Noreg har rett til ei likeverdig utdanning, uansett kva skriftsprak ein
nyttar, og for & kunne bevare og styrke den spraklege identiteten til bade nynorsk- og
bokmalsbrukarar, ma det i framtida leggast meir vekt pa a sikre gode leeringsressursar pa bade
nynorsk og bokmal. Konsekvensane av manglande nynorskressursar og darleg sprakleg kvalitet pa
nynorsk, er ikkje berre at nynorskelevar ikkje mater og leerer spraket dei har ein lovfesta rett til
leere, men i verste fall vil utviklinga fare til ei mark framtid for det nynorske spraket og det norske

sprakmangfaldet.
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