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Samandrag

Leereboka er ein viktig ressurs for nynorsk. Denne masteroppgava undersgkjer gjennom
kvantitativ og kvalitativ innhaldsanalyse bruk og omtale av nynorsk i fire leerebgker i norsk
for vg2. Alle lerebgkene er fellesutgaver for bokmals- og nynorskelevar. Eg har gnskt a finne
ut av kva forstaingar av nynorsk som blir kommunisert i lzerebgkene. For a finne ut dette har
eg i den kvantitative analysen talt omfanget av sider pa nynorsk i dei aktuelle bgkene. Eg har
ogsa talt og kategorisert nynorske kapitteltema, litteraere sjangrar og oppgavetypar. | den
kvalitative analysen har eg sett pa i kva grad dei nynorske oppgavene gir elevane hgve til &
bruke nynorsk som eit brukssprak. I tillegg har eg gjennomfart ein metaforanalyse som eg
meiner kan peike pa underliggjande tankestrukturar og forstaingar av nynorsk som blir

kommuniserte og vidareformidla gjennom spraket og diskursen om nynorsk.

Funna viser at alle lzerebgkene i utvalet har ein lagare prosentandel nynorsk enn det som
tidlegare var fastsett kvotefordeling for fellesutgaver, som var 40%. Dette peikar mot ein
stadig nedgaande trend for bruk av nynorsk. Det er ogsa meir bruk av nynorsk i dei
konvensjonelle skrive- og lesekompetansekapitla, og dessutan i litteraturhistoriekapittel. Dei
konvensjonelle plasseringane kan kommunisere ein tradisjonell diskurs om nynorsk. Det blir
0gsa stetta av bruken av dei tradisjonelle metaforane som blir brukt for a forklare den norske
sprakhistoria. Dette kan bidra til minoriseringa av nynorsk, altsa at nynorsk blir gjort mindre.
Representasjon av nynorsk litteratur viser ein lik tendens, der nynorsk i stor grad blir knytt til
lyrisk og episk litteratur, og i mindre grad sakprosa og dramatikk. Samtidig viser funna at
omfanget av nynorsktekstar er lag, samanlikna med bokmalstekstar. Verken nynorsk- eller

bokmalselevar far med dette eit tilstrekkeleg tilfang av tekstar pa nynorsk i desse lzerebgkene.

| heilskap kommuniserer leerebgkene i utvalet ei forstaing av nynorsk som eit mindre viktig
sprak; som eit sidemal i praksis. I lys av at alle lzerebgkene er fellesutgaver, kommuniserer ein
Iag prosentandel nynorsk ei forstaing av nynorsk som det som er tilsidesett til fordel for
bokmal. Larebgkene gir naerast ingen forsgk pa a utvikle og styrkje det nynorske
skriftspraket. Dette samsvarer ikkje med det Spraklova seier, og leerebgkene kommuniserer
med dette at spraklova ikkje blir anerkjent av dei. Nynorskelevar far heller ikkje nok tilfang
av tekst pa hovudmalet sitt, noko som star i strid med Opplaringslova. Med dette bidreg

leerebgkenes representasjon av nynorsk til minoriseringa av nynorsk.



Forord

Hurra! Da er eg endeleg ferdig med masteroppgava mi i norskdidaktikk. No legg eg bak meg
eit halvar der eg har ete, pusta og sove nynorsk og leerebgker, og eg har leert mykje om dette i
lgpet av prosjektet. Eg hapar derfor at denne masteroppgava ogsa kan gi andre eit innsyn i kva
forstaingar av nynorsk som blir kommunisert i dagens leerebgker. Eg har dg, dei siste to ara,
gatt gjennom eit masterstudielgp som har vore svert innhaldsrikt og lererikt for meg. Eg
kjenner eg gleder meg til & bruke leerdommen fra masterstudiet, i undervisninga eg snart skal
gainni.

Eg vil gjerne takka alle som har vore ei statte for meg under skrivinga av denne
masteroppgava. Tusen takk til heile familien min, som har stilt viktige og tankevekkjande
spgrsmal, og som har vist engasjement rundt prosjektet mitt. Ein spesiell takk til kjeerasten
min, Christer, som har overlevd a bo med ein sambuar som har levd i ei masterboble det siste

halvaret.

Til slutt, og kanskje viktigast av alt, vil eg takka rettleiaren min, Norunn Askeland, for god
statte og gode rad undervegs i analyse- og skriveprosessen. Som lingvist, tekstforskar,
professor i norsk og forlagsredakter har ho vore ein svart viktig stattespelar og hjelp i a

organisere bade teori, forsking, materiale og gode tankar til problemstillinga mi. Tusen takk!

No farer vegen farst og fremst vidare til eit arsstudium i praktisk-pedagogisk utdanning.
Deretter vil eg endeleg no destinasjonen min, og ga inn i den store, skumle og spennande
leerarverda; kor eg for farste gong ikkje skal sitje bak skulebenken, men heller sta framfor
tavla. Eg gleder meg til denne spennande, og utvilsamt utfordrande, tida eg har i vente.

Tusen takk for at du les, og lykke til med lesinga!

Silje Johanne Brauti Aase, mai 2023.
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1 Innleiing

1.1 Innleiing og bakgrunn for nynorsk

A bruke lzereboka som ressurs i klasserommet er del av ein lang pedagogisk tradisjon i den
norske skulen, og har vore ein viktig del i a utvikle undervisnings- og leeringspraksisar i
skulen (Rasmussen & Lund, 2015). Det er fra leerebgkene elevane tradisjonelt har fatt oversikt
over innhaldet i faget, og det er gjennom desse elevane har mgtt pa tekstar og oppgaver som

aktiviserer dei i kunnskapen deira om faget.

Fra 1889 til 2000 fungerte godkjenningsordninga som ein kvalitetskontroll pa leerebgker som
skulle bli brukt i skulen. Godkjenningsordninga handla om a sikre at leeremiddel formidla
kunnskap som var fagleg korrekt og i ei sprakform som var i trdd med gjeldande reglar, og
som var tilpassa det klassetrinnet bgkene var berekna for (Sprakradet, 2020). | 1978 blei det
ogsa fastslatt ei kvotefordeling av bokmal og nynorsk i lerebgkene, avhengig av kva
skriftsprak som var sett som hovudmal: kvotefordelinga skulle vere 2/3 hovudmal og 1/3
sidemal. | tilfelle der det blei produsert fellesutgaver med bade bokmal og nynorsk, sette
Norsk sprakrad eit krav om ei fordeling pa 60% bokmal og 40% nynorsk. | 2000 blei ogsa
denne praksisen oppheva, og blei no erstatta med eit, i etterkant kritisert, ledd i
opplaringslova: «Lesebgkene i norskfaget i grunnskulen skal ha nok tilfang pa begge
malformer slik at elevane larer a lese bade bokmal og nynorsk» (Oppleringslova, §9-4).
Fjerninga av godkjenningsordninga betydde ogsa slutten pa samarbeidet mellom Norsk
sprakrad og forlaga.

Sprakradet var ein sveert relevant akter i sprakleg gransking av og fordeling av malform i
leerebgker. Avgjerda om godkjenning la vekt pa at den spraklege kvaliteten i leerebgkene var
godt nok sikra gjennom fagresetnadene om at leerebgkene skulle faglgja leereboknormalen, og at
forlaga ville sgrgja for at dette blei gjort. Ved oppheving av godkjenningsordninga blei det
med andre ord gitt tillit til evna forlaga hadde til & produsere leerebgker av sprakleg kvalitet og

av innhaldsmessig relevans knytte til lereplanane.

| 2008 presenterte stortinget ei ny sprakmelding, ogsa kalla Mal og meining, som hadde som
malplan a styrkje norsk sprak. Slagplanen til sprakmeldinga om a styrkje det norske spraket

skulle bli vedteke inn under Mallova, som farst blei vedteke i 1980. Denne oppdateringa av

lova innebar ogsa a styrkje det nynorske skriftspraket spesielt, som ein overordna del av a
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styrkje det norske spraket generelt, som dette sitatet viser: «Det er behov for eit meir
heilhjarta og systematisk arbeid for & styrkje nynorsk sprak og den nynorske skriftkulturen pa
brei basis» (Mallova, § 1.1.3.2). Mallova beskriv mellom anna at ein av hovudmala er a
arbeide mot a skape ei reell likestilling mellom nynorsk og bokmal, og presenterer med dette
ulike tiltak for a styrkje det nynorske skriftspraket. Mellom anna foreslar lova & fremje dei
positive verdiane i den sprakdelte norske kulturen, og dessutan a vurdere sterkare
synleggjering av nynorsk etter gjennomgang av kultur- og medieomradet. | tillegg blir
nynorsk vektlagt i skulen, der det blir uttrykt eit behov for ei sterkare profilering av nynorsk
sprak og kultur. I den nyaste spraklova fra 2021, kjent som Spraklova, er det ogsa vektlagt a
styrkje det norske spraket. Den nye lova nemner, i likskap med Mallova, a fremje likestillinga
av nynorsk og bokmal i det norske samfunnet, og beskriv med dette ogsa at lova skal sikre at
offentlege organ skal ta ansvar for «a bruke, utvikle og styrkje bokmal og nynorsk»
(Spraklova, § 1). Denne masteroppgava skal utforske om laerebgkene i norsk tek ansvar for a
bruke, utvikle og styrkje spesielt nynorsk, og pa kva matar dei gjer eller eventuelt ikkje gjer
dette. Spesielt vil eg undersgkja om det uttrykte behovet for ei sterkare profilering av nynorsk
sprak og kultur i skulen er forsgkt mgtt av lzerebgkene, og om det blir fremja positive verdiar

om den norske spraksituasjonen.

No har vi sett pa rolla til lzereboka i skulen, og fatt konstatert at dette er ein hovudressurs for
leeringa til elevane i skulen. | tillegg har vi sett pa korleis nynorsk, og dei norske malformene
generelt, blir omtalte og regulerte i tidlegare og noverande spraklovar. Mellom anna har eg
peika pa korleis den nye spraklova har som malplan & bruke, utvikle og styrkje nynorsk og
bokmal. No skal vi ga vidare til a sja pa kva rolle nynorsk har hatt i samfunnet og i skulen, og
korleis bruken av nynorsk har utvikla seg sidan etableringa si, fram til i dag. Det skal ogsa
gaast gjennom kva Utdanningsdirektoratet og Opplearingslova seier om dei norske

malformene i skulen.

1.2 Utvikling og bruk av nynorsk i skulen

| 1850 gir Ivar Aasen ut «Ordbog over det norske Folkesprog», ei ordbok med eit mogleg nytt
norsk skriftsprak, skapt ved & samla inn prgver av norske dialektar. 35 ar seinare, i 1885, blei
nynorsk (fram til 1929 kjende som «landsmal») offisielt likestilt med bokmal (da kjent som
«riksmal», «dansk-norsk» eller <bogmaal»). | ara som fglgde og fram til rundt andre
verdskrig, skulle antalet nynorskbrukarar auke for kvart ar. Pa sitt hggaste hadde Noreg ein
andel pa omkring 34% som brukte nynorsk som hovudmal i skulen, og den siste perioden med



denne andelen var i 1944. | ara som falgde og fram til i dag har andelen nynorskbrukarar, og
fordelinga av nynorsk i dei ulike kommunane, minska betrakteleg. Store Norske Leksikon
peikar pa at ein viktig faktor for nedgangen til nynorsk etter krigen handla om sentraliseringa
av busetjingsstrukturen som gjorde at «<mange grendeskular der nynorsk var hovudmal blei
slatt saman med byskulane i omradet, som brukte bokmal» (SNL, 2022b). Denne
sentraliseringa og det konsekvente mgtet med det dominante fleirtalet av bokmalsbrukarar
skulle altsa bli starten pa tilbakegangen til nynorsk i skulen, staten og elles i samfunnet, noko
som gjorde det vanskelegare for nynorskbrukarar a bruke spraket sitt. Tal fra SSB viser at
andelen nynorskbrukarar i 2001 hadde blitt redusert til heile 14,8%, medan han i 2021 ligg pa
ein enda lagare 11,5% (SSB, 2022). Nynorsk er med andre ord i dag pa eit historisk lagt
niva, og den aukande trenden med minkande andel gir indikasjonar pa at den tendensen ikkje
er pa veg til & snu. Men trass i, eller kanskje heller pa grunn av, nynorskens betrakteleg lage
andel brukarar, blir det a styrkje det nynorske skriftspraket framheva som ei hovudmalsetjing
i den nye spraklova og av Utdanningsdirektoratet.

Nar det gjeld kva laereplanen og Utdanningsdirektoratet seier om nynorsk, skriv dei at elevar
gjennom skulen skal «bli fortrulege med det norske sprakmangfaldet» (Udir, 2022).
Utdanningsdirektoratet framhevar ogsa at det er fleire grunnskular og vidaregaande skular
som har elevar med bade bokmal og nynorsk som hovudmal, og poengterer at skulen har eit
ansvar for at faga sikrar at alle elevane blir trygge sprakbrukarar, uavhengig av kva hovudmal
dei har (Udir, 2022). Dessutan seier Oppleeringslova at elevar skal ha «nok tilfang pa bade
bokmal og nynorsk, slik at elevane lerer & lesa begge skriftspraka» (Oppleringslova, § 9-4).
Under overskrifta Nynorsk som sidemal pa Udir.no star det at elevar skal, frd 2. trinn og
oppover, bli godt kjende med nynorsk gjennom lytting, lesing og refleksjon. Pa 5. trinn skal
elevane prave seg pa a skrive tekstar pa sidemal, medan det derimot pa ungdomstrinnet og pa
studiefgrebuande program i vidaregaande er same kompetansemal for skriving pa begge
skriftspraka, bokmal og nynorsk. Sistnemnde trinn vil derfor ogsa fa ein felles karakter i norsk
skriftleg, som skal uttrykkje kompetansen dei viser i bade sidemal og hovudmal (Udir,
2020b). Dette er ei ordning som tradde i kraft med den nye lereplanen fra 2020, og som
Noregs Mallags leiar, Magne Aasbrenn, beskriv som «a senke statusen til nynorskfaget»
(NRK: Vigsnaes & Aardal, 2019). Han kritiserer dei nye lereplananes reduserte fokus pa
nynorsk, spesielt sett i lys av den nye spraklova som fremjar eit sarleg fokus pa nynorsk
skriftkultur.



Nynorsksenteret blir av Utdanningsdirektoratet nemnt som ressurs for korleis ein som laerer
kan arbeide med nynorsk i skulen pa ulike trinn, bade som sidemal og som hovudmal. For
vidaregaande skule listar Nynorsksenteret undervisningstips innanfor temaa skriving, lesing,
grammatikk, skjgnnlitteratur, sakprosa og samansette tekstar, men ogsa om korleis ein kan ta i
bruk nynorsk pa ein mate som gjer det til eit brukssprak. Som Nynorsksenteret vektlegg i
filmen sin A arbeide med nynorsk brukssprék: Ein sprakdusj (2018), oppfattar mange nynorsk
som eit skriftsprak som ikkje eignar seg til dagleg bruk, og som er framandt og som er
vanskeleg & meistre; men som kanskje hgyrast fint ut i skjgnnlitterzere tekstar. Filmen tek for
seg korleis ein som larar kan ta i bruk det nynorske spraket og la elevane fa nettopp bruke
spraket. Elevane ma oppleva at nynorsk er i bruk i mange ulike tekstarenaer, og at det altsa
ikkje berre er fint i skjgnnlitteratur. Det inneber ogsa a gi elevane hgve til a skrive ofte og
gjerne korte, uformelle tekstar pa nynorsk som dei kan dele og diskutere med medelevar.
Nynorsksenteret konkluderer med at «nynorsk som brukssprak er a gjere alt det ein ellast gjer
i norskfaget, men a byte ut arbeidsspraket bokmal med nynorsk» (Nynorsksenteret, 2018).
Ved a jobba med nynorsk som brukssprak over tid, kan elevane fa mengdetrening, og dermed
have til & fa eit meir naturleg forhold til skriftspraket. Til slutt vektlegg Nynorsksenteret det &
gi elevane hgve til 4 lese og skrive nynorsk i ein «sprakdusj»: altsa a la elevane ha eit effektivt

og friskt mgte med nynorsk kvar dag (Nynorsksenteret, 2018).

| denne delen har eg teke for meg korleis nynorsk har utvikla seg fra stortida si til i dag. Det
har blitt peika pa at nynorsk har hatt ein minkande andel brukarar etter stortida si under andre
verdskrig. | dag ligg denne andelen pa under 12%, som viser den svekte posisjonen til
nynorsk. Det er ogsa presentert kva Utdanningsdirektoratet og Opplaringslova seier om
leering av dei to norske malformene, i tillegg til Nynorsksenterets oppfordringar om
nynorskbruk i skulen. Vi skal no ga vidare til introduksjonen av problemstillinga som denne

oppgava skal prgve a svare pa.

1.3 Problemstilling og forskingsspgrsmal

| dette prosjektet er eg interessert i a finne ut kva som implisitt blir kommunisert om nynorsk i
leerebgker i norsk pa vidaregaande niva. Eg er interessert i a utforske kva som har skjedd med
nynorsk i leerebgkene nar kompetansemala for nynorsk har blitt underordna dei same
kompetansemala som for bokmal. Det er heller ikkje spesifikke fgringar om nynorsk i
vidaregaande skule i Opplearingslova. | tillegg er eg interessert i a sja korleis fjerninga av
godkjenningsordninga fra 2000 kan ha paverka plasseringa og omfanget av nynorsk i

lerebgkene i dag, 23 ar seinare. Samtidig vil eg utforske korleis, viss i det heile, det skeive
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maktforholdet mellom nynorsk og bokmal kjem til syne i laerebgkene, og kva dette kan seie
om kva forstaing av nynorsk som blir kommunisert. Den overordna problemstillinga eg skal

prgve a svare pa i denne masteroppgava er derfor som falgjer:
Kva forstaing av nynorsk blir kommunisert i leerebgker i norsk for vg2?

For & svare pa denne problemstillinga skal eg ta utgangspunkt i dei fglgjande

forskingsspgrsmala, som eg i tillegg til problemstillinga skal svare pa og prgve a diskutere til

slutt:

1. I kvatema, i kva omfang og i kva sjangrar er nynorsk og nynorsk litteratur
representert i leerebgkene?

2. Kva oppgavekategoriar blir representerte pa nynorsk i leerebgkene, og i kva grad gir
dei elevane hgve til & bruke nynorsk som eit brukssprak?

3. Kuva for nokre metaforiske uttrykk blir brukte for & beskrive den norske sprakhistoria

og omstenda omkring nynorsk og bokmal i dag, og kva kommuniserer dei?

Dei to farste delsparsmala er kvantitativt orientert og viser kva prioriteringar som er gjort av
forfattarar og forlag med omsyn til emne, omfang og didaktisk tenking om nynorsk. Det siste
delspgrsmalet dreiar seg om metaforar og tankematar om rolla til nynorsken i skule og
samfunn. Saman vil delspgrsmala kunne kaste lys over kva forstaing av nynorsk som blir
kommunisert i utvalde leerebgker i norsk for vidaregaande skule. For & kunne svare pa desse
sparsmala, vil eg ha teoretiske forstaingar og omgrep a statta meg pa. Vi skal no ga vidare til

gjennomgangen av denne teorien.
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2 Teorl
2.1 Nynorsk som brukssprak

Nynorsk pa nytt er ei bok skrive av Norunn Askeland, Cecilie Falck-Ytter og Ingrid Ertzeid.
Den tek for seg ulik forsking om nynorskdidaktikk og gir tips til korleis leerarar kan skape
«meir moro og mindre mas i nynorskundervisninga» (Askeland, Falck-Ytter & Ertzeid, 2020,
s. 5). Nokre av faktorane som blir vektlagde i boka, er a gi elevane hgve til a lese mykje
nynorsk, og 0gsa a skrive ofte og a skrive kort pa nynorsk. I lys av lesing framhevast litteratur
som skaper tenning, og det blir papeika at det derfor er viktig a tillata elevane ein viss
autonomi nar det gjeld val av nynorsk litteratur (Askeland, Falck-Ytter & Ertzeid, 2020, s.
81). Samtidig legg dei vekt pa a la elevane lese korte tekstar, men ogsa a lesa tekstar i eit
breitt utval av sjangrar. Bade dikt, forteljingar, drama, sakprosa og fagtekstar blir nemnde som
dgme pa relevante og inngangsrike sjangrar. | lys av skriving blir det altsa lagt vekt pa a gi
elevane hgve til & bruke spraket som eit brukssprak, med korte, men hyppige gkter med
nynorsk. Dette er ei tilnaerming til nynorskdidaktikk som star i likskap med Nynorsksenterets
bruk av omgrepet «nynorsk sprakdusj». | tillegg blir det vektlagt, i Nynorsk pa nytt, at elevane
skal skrive utan forventning om a bli vurdert av leeraren, verken pa grammatikk eller struktur.
Dette reknar forfattarane som noko positivt for utviklinga av forholdet elevane har til nynorsk.
Det blir presisert at nar eleven far teke i bruk og lese det nynorske spraket jamt og ofte, har
elevane lettare for & bli komfortabel med nettopp det nynorske spraket. Det handlar altsa om &

bruke nynorsk alle stader der ein brukar bokmal, sa ofte ein kan.

Boka presenterer innleiingsvis ei nyttig liste med oppmodingar til korleis ein bgr arbeide med

nynorsk i undervisninga, basert pa forsking om spraklaring. Lista nedanfor tek utgangspunkt i

forbokstavane til far til nynorsk, Ivar Aasen. Lista, som eg gjennom dette prosjektet vil ha i

bakhovudet, ser slik ut:

Inviter elevane inn i ei verd der nynorsk er eit brukssprak. Inspirer dei til & leere nynorsk godt.
Involver dei i arbeidet. Korleis laerer dei best? Kva treng dei & gve pa?

Varier undervisninga. Det er viktig i all undervisning, men kanskje ekstra viktig i
nynorskundervisninga.

Artig. Gjer det artig i timane. Elevane treng noko som aukar motivasjonen for & leere nynorsk. Leik og
utforsk i timane.

Raus. Ver raus og bruk nynorsk mykje. 1kkje la nynorsk vere ein isolert del av norskfaget. Ver raus i
det & la det bli ein naturleg del av skulekvardagen. Ver raus med ros nar elevane far til noko.

Aktivitetar. Bruk ulike aktivitetar for a hjelpe elevane bli trygge og gode nynorskbrukarar.
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Autentisk. Bruk autentiske tekatar. Leit pa nettet og i ulike tidsskrift, aviser og baker. Det er viktig at
elaven far mgte eit levande, autentisk sprék. PA den méaten vil dei sja at nynorsk er eit
brukssprak.

Skriv mykje! Skriv ofte, skriv kort, skriv langt, skriv kvar dag. @ving gir god skrivekondis, skrivekondis
gir meistring, meistring gir gode og trygge nynorskbrukarar.

Elegant. Nynorsk kan vere sa elegant eit sprak. La elevane fa oppleve gleda ved det.
Norsk = bokmal + nynorsk. Dei haldningane du har til nynorsk, vil paverke elevane dine. Lykke til!
(Askeland, Falck-Ytter & Ertzeid, 2020, s. 7)

| analysen av oppgavene i lerebgkene skal eg altsa ha Ivar Aasen-lista i bakhovudet ved &
sparje: Gir leerebgkene eigentleg elevane hgve til & bruke nynorsk som nettopp eit
brukssprak? Far elevane eigentleg skrive og lese mykje pa nynorsk? Med desse spgrsmala i
bakhovudet, skal vi no mellom anna ga vidare til 2 ga gjennom omgrepet minorisering av

sprak, som er ein prosess som nynorsk utvilsamt blir paverka av.

2.2 Nynorsk som minorisert sprak

Dé Hegskulen pa Vestlandet (HVL) uttalte at dei viser «eigenart» ved a vedta nynorsk som
hovudmal, gav det inntrykket av det var ei markert avgjerd. | etterkant av vedtaket matte
Hegskolen i Vestlandet og dei sprakpolitiske aktarane utarbeide sprakpolitiske retningslinjer,
men ogsa argumentera for vedtaket om a bruke nynorsk som hovudmal. Jorunn Simonsen
Thingnes skriv i artikkelen sin «A velje eit minorisert sprak: mellom sprékpolitisk ideal og
sprakleg realitet» om kva som skijer i dette sprakpolitiske spenningsfeltet mellom ideal og
realitet i etterkant av HVLs vedtak om & bruke nynorsk som hovudmal, og i dei etterfglgjande
arbeida deira med a utvikle sprakpolitiske retningslinjer (Thingnes, 2020, s. 127). | denne
teksten beskriv ho mellom anna nynorsk som eit mindretalssprak i det norske samfunnet
generelt, og framstiller korleis nynorsk er del av ein minoritetssprakdiskurs der sprakval
stadig ma forklarast og forsvarast, og der forsvararane hentar legitimitet for sprakvalet
(Thingnes, 2020, s. 128). Ho beskriv fenomenet som annleis fra «minoritetssprak», ved at eit
minorisert sprak er eit sprak som ikkje er absolutt, men snarare eit resultat av ein prosess.
Omgrepet viser til forholdet mellom sprak, ikkje til ein eigenskap ved spraket i seg sjglv. Eit
minorisert sprak kan derfor bade endre status over tid, og ogsa paverke haldninga til
brukarane av dette spraket (Thingnes, 2020, s. 129).

Som del av nynorsks minoriserte status i det norske samfunnet, peikar Thingnes ogsa pa
korleis nynorsk stadig blir valt bort til fordel for bokmal som hovudmal i skulen, og at mange

nynorskbrukarar byter til bokmal i lgpet av livet. I tillegg peikar ho pa problematikken med
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nynorsk i hggare utdanning, der rapportar peikar pa at berre eit fatal av institusjonane
oppfyller krava om minimum 25 prosent skriftleg omfang, som regulert av spraklova.
Thingnes skriv derfor at det er «langt mellom offisiell sprakpolitikk og sprakleg praksis nar
ein ser pa bruken av nynorsk og bokmal i universitets- og hggskulesektoren» (Thingnes, 2020,
s. 131).

| artikkelen beskriv Thingnes ogsa diskursen rundt nynorsk fra etableringa si i det norske
samfunnet, til i dag. Ho peikar mellom anna pa korleis nynorsk har vore oppfatta som eit
bygdesprak, men samtidig har det blitt assosiert med elite; spesielt knytt til den akademiske
og litterzere eliten. Nynorsk blir gjerne derfor knytt til omgrepet «kunstsprak», framfor eit
brukssprak, som altsa kan knytast til forstainga av nynorsk som eit (passande) litterzert og
lyrisk sprak. Vidare peikar ho pa debatten om skriftspraket, og at nynorsk blir kritisert for &
ikkje lenger byggje pa alle dialektar og derfor ikkje er representativ, og dessutan at nynorsken
har blitt halde i live av statleg finansiering og tvang (Thingnes, 2020, s. 131 + 133). Der
nynorsken i si etableringstid henta legitimitet i at det skulle vere eit skriftsprak for folk flest,
blir denne legitimiteten i dag utfordra med bakgrunn i at det nettopp er eit mindretal av
befolkninga som brukar nynorsk. Dette er pA mange matar ogsa opphavet til bade kritikken
av, men ogsa stetta til, den statlege implementeringa av nynorsk. Legitimiteten til nynorsken
blir i dag henta fra den kulturhistoriske bakgrunnen og fra eit perspektiv som vektlegg det a
verne eit minoritetssprak. Denne minoritetssprakstatusen vil derimot pa same tid utfordre
prinsippet om at nynorsk er eit nasjonalsprak som er likestilt med bokmal (Thingnes, 2020, s.
131- 132).

Ho diskuterer funna i studien med & samanfatte korleis dei ulike aktgrane uoppmoda
argumenterte for sitt val om a ta i bruk nynorsk som hovudmal. Ho peikar pa at det har blitt
skapt ei allmenn oppfatning av nynorsk som ikkje har vore s&rleg utfordra, og at denne
haldninga kan ha paverka denne oppfatninga av at & bruke det nynorske spraket er noko ein
ma forklare og grunngi. Medan bokmal er umarkert, markerer nynorsk seg i samfunnet
(Thingnes, 2020, s. 142). Ein annan faktor som stgttar tanken om nynorsk som eit minorisert
sprak er HVLs grunnlag i tradisjon, som i seg sjglv blir ein legitimitetskategori. Ofte blir ogsa
nynorsk implisitt omtala som eit regionalsprak, der det gjerne blir kopla til Vestlandets
kulturelle identitet og dialektane deira, som er i trad med slik Thingnes beskriv at minoriserte
sprak er avhengige av a bli oppfatta som uttrykk for ein identitet som er verdsett lokalt
(Thingnes, 2020, s. 155). Ho konkluderer studien med & beskrive korleis prosessen har vist at

idealet om nynorsk som hovudmal blir forhggd, ved at det gjennomgaande blir forsvart av
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leiinga, og ved at legitimering av valet blir henta fra tradisjon og lokal kulturidentitet.
Thingnes papeikar at HVL, som er ein stor akademisk institusjon, la vekt pa tradisjon i valet
om & bruke nynorsk som hovudmal, samtidig som fleire av argumenta til leiinga delvis var i
strid med realiteten i kva gjennomsnittet gnskjer eller meiner om nynorsk som hovudmal.
Spesielt legitimeringskategoriane som blei nemnde av leiinga, gav lite utslag blant folket. Ho
papeikar det kritikkverdige i at ein utdanningsinstitusjon legg vekt pa tradisjon i staden for
framtidsvisjonar og utvikling. Denne tankematen, meiner ho, er ikkje heilt i trad med kva ein
hggskule og ein utdanningsinstitusjon skal sta for (Thingnes, 2020, s. 160-161).

Me har no sett at nynorsk blir fert inn i ein tradisjonell diskurs der brukarane av spraket ma,
eller kjenner dei ma, hente legitimitet for spraket sitt. Mellom anna blir nynorsk fgrt inn i ein
minoritetssprakdiskurs, som hentar legitimitet i nettopp minoritetssprakstatusen. Denne
minoritetsstatusen kan ogsa utfordre prinsippet om at nynorsk er eit likestilt skriftsprak. Dette
er ein del av prosessen i a gjera nynorsk mindre, altsd minorisering av nynorsk, som oppstar
gjennom det skeive maktforholdet mellom nynorsk og bokmal. Vi skal no ga vidare til a sja
pa ulike forstaingar og kategoriseringar av oppgaver i leerebgker, og korleis dei er ein del av

ein lang pedagogisk tradisjon.
2.3 Oppgaver i lerebgker som eigen sjanger og «elevaktivitetens

prinsipp»

Jonas Bakken og Emilia Andersson-Bakken skreiv i 2021 ein artikkel med tittelen «The
textbook task as a genre», som mellom anna tek for seg korleis oppgaver i lzerebgker kan
reknast som ein eigen sjanger, med eigne eigenskapar. Bakken og Andersson-Bakken
definerer ei leerebokoppgave som «a paratext that performs a directive addressed to the
student». Meir utfyllande beskriv dei det slik: “A paratext is a separate textual element that
surrounds the main text, and a directive is a speech act that encourages or required the
recipient to perform a particular action” (Bakken & Andersson-Bakken, 2021, s. 733). Vidare
beskriv dei korleis slike faringar vanlegvis er grammatisk uttrykt som eit sparsmal eller eit
imperativ, som «Kva trur du eg-et meiner med dette?» eller «Skriv ein tale om vennskap.».
Bakken og Andersson-Bakken inkluderer alle typar oppgaver ein finn i leerebgker under
denne definisjonen; fra enkle memoriseringoppgaver og kreative skriveoppgaver, til starre,
meir krevjande problemlgysingsoppgaver. Dei papeikar ogsa korleis studiar gjort av

lerebgker knytt til sprakfag har vist at oppgavene i stor grad retta fokus mot a utvikle den
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littersere kompetansen til elevane og kritiske tenking (Bakken & Andersson-Bakken, 2021, s.
734).

| artikkelen konkluderer Bakken og Andersson-Bakken med at lzerebgker speler ei viktig rolle
i utdanninga i dei fleste land, og at oppgavene som er presenterte i leerebgkene, kan paverke
leeringa til elevane. Det blir ogsa presentert ei undersgking Bakken og Andersson-Bakken har
gjort om leerebgker i norsk og naturfag, med fokus pa endringar gjort i oppgaver etter den nye
leereplanen kjent som Kunnskapslgftet 2020. | denne undersgkinga fann dei lite merkbar
endring i typar oppgaver som var representerte, samanlikna med tidlegare versjonar fra dei
same forlaga. Dermed har det oppstatt eit avvik i forholdet mellom lzerebgkene og den
nasjonale leereplanen: leerebokoppgavene er ikkje (fag)fornya (Bakken & Andersson Bakken,
2022). Artikkelen blir avslutta med & vektleggje rolla til leeraren i klasserommet: lzerarens
tolking og bruk av leerebgkene er ein viktig faktor for kva utbytte elevane far av leerebgkene
(Bakken & Andersson-Bakken, 2021, s. 745).

Oppgaver i den norske skulen og i leerebgkene har vore ein tradisjon i over 75 ar, etter
arbeidsskuleprinsippet. Dagrun Skjelbred papeikar i kapittelet Elevaktivitetens prinsipp og
oppgaver i lerebgker (2012) at oppgaver og oppgavelgysing kan sjaast som del av ein stgrre
samtale som gar fare seg i klasserommet. Ho refererer mellom anna til Bakthins, sitert av Jon
Smidt, forstding av oppgaver som «de dialogene som hele tida foregar i og mellom alle
ytringer pa skolen, enten det er leereplaner, leerebgker, de skriftlige og muntlige instruksene til
leereren, leererrespons [ ...] eller hva det matte veere» (Skjelbred, 2012, s. 175). I tillegg
beskriv ho kor viktig oppgavene er for tekstkulturen til skulen, der ho skriv at elevane kan
«bruke oppgavene til & orientere seg i fagets kunnskapsfelt» (Skjelbred, 2012, s. 177). | eit
anna kapittel med tittelen Lesing og oppgaver i leerebgker (2009) papeikar Skjelbred at
praksisen med den tradisjonelle arbeidsskulen handlar om a gi elevane hgve til a leere ved a
arbeide sjglvstendig med a lgyse oppgaver og finne svar, framfor at kunnskap berre skal
formidlast til eleven. Fokuset ligg altsa pa «elevaktivitetens prinsipp», ein metodikk og
didaktikk der elevane gjennom «aktivt arbeid med larestoffet skal tilegne seg kunnskaper,
med utgangspunkt i egne evner og forutsetninger» (Skjelbred, 2009, s. 273). Medan nokre
oppgaver krev at eleven skal finne svar i leereboka og reprodusere leerebokkunnskap, og med
dette gve eige minne av l&erdommen, krev andre oppgaver meir komplekse kompetansar. Det
finst ogsa oppgaver som krev at elevane kombinerer ulike typar informasjon, til demes fra
bade tekst og bilete, og ogsa at dei vurderer kva som er viktig og mindre viktig i ein tekst.

Dette krev med andre ord ein viss (kritisk) lesekompetanse. Skjelbred samanfattar slik:
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«Lesekompetanse innebarer at eleven kan forsta, bruke, reflektere over og engasjee seg i
skrevne tekster, for a kunne na sine mal, utvikle sine kunnskaper og evner, og delta i
samfunnet» (Knudsen, Skjelbred & Aamotsbakken, 2009, s. 275) Sarleg tre sider ved denne
lesekompetansen blir vektlagde, og det 1) evne til & innhente informasjon, 2) evne til a tolke
og trekkje slutningar, og 3) evne til & reflektere over og vurdere form og innhald i det dei har
lese (Skjelbred, 2009, s. 275). Lesekompetanse er ein viktig del av a kunne oppna gode
kompetansar i nynorsk. Nynorsk blir leert i kombinasjon av a lese og a skrive det. Desto meir
elevane klarer & meistre alle sidene av lesekompetansen sin i mgte med nynorsk tekst, desto
betre moglegheit kan elevane ha for  bli komfortable nynorskbrukarar. Derfor er
lesekompetansen, spesielt i tilknyting til nynorske oppgaver og nynorsk litteratur, ogsa
relevant i leeringa av det nynorske spraket. Men, for a kunna gve elevane i sin (nynorske)
lesekompetanse i falgje elevaktivitetens prinsipp, krev det at elevane far eit tilstrekkeleg
tilbod av nynorske tekstar, slik at dei far lese nok nynorsk. Slik Atle Skaftun beskriv det i
«Leseopplearing og fagenes literacy», handlar lesing om tilgang pa fleire niva: «Det handler
om & komme inn i skriften, og pa det grunnlaget bli stand til & komme inn i tekstenes
meningsverden» (Skaftun, 2015, s. 3). Derfor handlar det for nynorskens del om a bli
representert i eit breitt utval tekstar og oppgaver med store meiningspotensiale. Det star derfor
att a sja om laerebgkene i utvalet gir elevane tilstrekkeleg hgve til 8 komma inn i det nynorske,
skriftkulturelle fellesskapet (Skaftun, 2015, s. 3).

No har vi sett pa korleis oppgaver kan reknast som ein eigen sjanger, og som blir beskrivne
som ein direktiv eller farande paratekst som har som formal & fa mottakaren til a utfare noko.
Vi har ogsa sett pa ulike forstdingar av ulike typar oppgaver, og at visse typar oppgaver skal
gve elevane i visse typar kompetansar. Det kan til dgmes vere kompetanse i & formidle og
hugse kunnskap, lesekompetanse og/eller skrivekompetanse. No skal vi sja litt naerare pa dei

oppgavene som i hovudsak gver elevane i skrivekompetansen deira, nemleg skriveoppgaver.

2.3.1 Skriveoppgaver «under lupen»

Oppgaver som skal lgysast pa nynorsk, skal i all hovudsak lgysast skriftleg. Sidan eg skal
undersgkija oppgaver i leerebgkene som er skrivne pa nynorsk, er det relevant a ga nettopp
gjennom kva skriveoppgaver er, sidan dei er sentrale inngangar til kva type skriveopplaring —
og dermed nynorskopplering - det blir lagd opp til i klasserommet. Hildegunn Otnes har
forska pa skriveoppgaver, og skriv i artikkelen “Skriveoppgaver under lupen” om korleis dei
fungerer som ein inngang for a hjelpe elevar med a komme i gang med skriveprosessen. Ho

kallar derfor ei skriveoppgave for ei direktiv sprakhandling, der den kommunikative
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intensjonen i maktforholdet er & fa mottakaren til & utfare noko. Samtidig finst det mindre
direktive praksisar som rettar merksemda mot at skriveoppgaver heller skal fungere som
igangsettere og motivasjonsfaktorar, enn som ein ordre. Otnes konkluderer med at ei
skriveoppgave er ei oppgave som inviterer til skriving (Otnes, 2015, s. 12). Ho har sett pa

oppgavene som ein eigen tekst, med eige innhald, formal og eiga form (Otnes, 2015, s. 14).

Vidare i artikkelen peikar Otnes pa at mange ser pa skriveoppgaver som ein eigen sjanger, og
at dei er ein kjend del av den felles tekstkulturen til skulen. Det er ei felles forventning om at
skriveoppgaver har til hensikt i a fa elevar til & dokumentere, prestere og kommunisere
(Otnes, 2015, s. 14). Eit interessant element ho tek opp, er Eric Borgstréms (2010) haldning
til skriveoppgaver. Han meiner, ifolgje Otnes, at dei “ideelt sett skal teste elevenes evne til &
skrive i ulike situasjoner, mens alle vet det er snakk om en situasjon der eleven skriver for &
bli vurdert” (Otnes, 2015, s. 16). Otnes klargjer ogsa at leerarar og forskarar som deltok i
NORM-prosjektet erfarte kor viktig presise oppgaveformuleringar er for ein god
skrivesituasjon i skulen. Dermed utvikla det seg eit auka medvit hos lerarar og forskarar om
kva dei eigentleg gnskte a oppna ved a gi elevane skriveoppgaver (Otnes, 2015, s. 19).

| artikkelen klargjer Otnes ogsa ulike kategoriseringar for skriveoppgaver. Farst klargjer ho
Gordon Brossels (1983) kategorisering av oppgaver. Oppgaver med lag informasjonsmengd
presenterer kort eit gitt emne og lét skrivaren sjglv avgjera mottakar, formal, format og sa
vidare. Oppgaver med moderat informasjonsmengd omfattar ein pastand om eit emne, og ber
om personleg svar og synspunkt fra eleven om pastanden. Til slutt har vi oppgaver med hgg
informasjonsmengd, som krev at skrivaren ma uttrykkje dei personlege synspunkta sine om eit
tema, med ein beskriven hypotetisk situasjon som skrivaren skal ga inn i. Desse kategoriane
handlar med andre ord om grad av feringar eller direktiv, og dermed om grad av valfridom og
autonomi i oppgavetekstane. Otnes skriv at Brossel gjorde eit forsgk med desse ulike gradene
av fgringar i oppgavene, og at han fann at oppgavene med moderat informasjonsmengd eigna
seg best i eksamens- og testsituasjonar (Otnes, 2015, s. 20). Otnes presenterer vidare
oppgavekategoriar som er produserte av Barbara Kroll og Joy Reid (1994). Dei skil mellom
tre ulike kategoriar, og den eine av dei kallar dei tekstbasert oppgave (Otnes, 2015, s. 20). Ein
slik oppgave inneheld eit vedlagt tilrettelagt eller autentisk materiell som skal brukast for a
svare pa oppgava. Ei slik tekstbasert oppgave legg opp til at eleven skal vise bade
skrivekompetanse og lesekompetanse; og som vi snart skal inn pa, er tekstbaserte oppgaver
del av ein lang tradisjon i skrivepedagogikken. Otnes hevdar, pa bakgrunn av dette, at det

mest markante klassifiseringsskiljet av skriveoppgaver er mellom dei oppgavene som har
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fokus pa formalet med skriveoppdraget som avgjerande del av oppgava, og dei som ikkje
nemner dette (Otnes, 2015, s. 20-22).

Som nemnt har teksthaserte oppgaver lenge vore ein vanleg praksis i, mellom anna,
norskfaget. Kare Kverndokken skriv i “Elevers tekstskaping: gve eller skape selv? ” (2014)
om ulike skriveoppleringspraksisar. Han nemner mellom anna at bruken av mgnstertekstar,
eller demetekstar, er ein del av ein lang pedagogisk tradisjon, og skriv at Dagrun Skjelbred
meiner at dei truleg er “den eldste skrivepedagogikken vi kjenner” (Kverndokken, 2014, s.
38). Kverndokken hevdar vidare at haldninga til mgnstertekstar blei endra ved inngangen til
1900-talet, ved at skriving i skulen no skulle ha ein frigjerande funksjon. Derimot blei det no
eit auka fokus pa den formelle sida av sjangeromgrepet, og elevane skulle fa spraklege
farebilete gjennom lesing av eit rikt tilbod av ulike former for litteratur. Tekstane skulle bli
gjenstand for samtalar i klasserommet, og vere ein ressurs for a stgtte opp om den
sjelvstendige skrivinga til elevane. Pa denne maten fungerer desse tekstane ogsa pa eit vis
som skrivarammer for skriveopplearinga til elevane, men ogsa — i likskap med slik Otnes
beskriv dei mindre direktive oppgavene — som «igangsettere» for temaet som eleven skal lzere
om (Kverndokken, 2014, s. 38-40). Han peikar vidare pa at bruk av demetekstar kan “bli det
mulige gode grunnlaget for a utvikle elevers selvstendige skrivekompetanse” (Kverndokken,
2014, s. 40). Med bakgrunn i dette vil eg seia det er avgjerande for elevar a oppleva gode og
ikkje minst mange nynorsktekstar som degmetekstar, slik at elevane far gode faresetnader for a

utvikle god skrivekompetanse i nynorsk.

For ordens skyld vil eg papeike at ulike formuleringar og innhald i dette delkapittelet er henta
fra eige, upublisert tidlegare arbeid, fra min inidviduelle prosjektoppgave i emnet «Lesing,
skriving og muntlige ferdigheter», som blir referert i litteraturlista under Brauti Aase, 2022.

Dette delkapittelet har teke for seg korleis skriveoppgaver kan forstaast som oppgaver som
inviterer til skriving, og der skriveoppdraget er den mest avgjerande delen av oppgava. Eg har
ogsa gatt gjennom ulike forstaingar av ulike typar skriveoppgaver. | tillegg har eg peika pa
korleis oppgaver som har tilhgyrande litteraer tekst, som mgnstertekst eller utgangspunkt for
oppgava, kan vere ein ressurs i utviklinga av elevanes sjglvstendige skrivekompetanse. Vi
skal no ga vidare til & sja pa korleis metaforar er ein stor del av spraket vart, og maten vi
forklarer abstrakte omgrep pa. | tillegg skal vi sja pa dei ulike funksjonane til metaforen, og
korleis desse funksjonane kan brukast pa ulike matar. Som vi skal na skal sja pa, kan derfor
metaforar kommunisere ulike forstaingar og ulike verdiar av det emnet som metaforane skal

forklare.
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2.4 Metaforar i spraket: Kva, kor og kvifor

Spraket vart er fullstappa av metaforar. | grunnskulen blir ein som elev kjent med metaforen
som spraklege verkemiddel i litteraere tekstar der ein brukar eit uttrykk i overfart betydning,
altsa at ein overfarer ei betydning over til ein annan. Metaforar finst derimot i meir enn berre
litteraere tekstar; dei finst i alle former for kommunikasjon. Nokre metaforar eller metaforiske
uttrykk har blitt sa vanlege i kvardagsspraket at ein ikkje eingong tenkjer over at ein brukar eit
metaforisk uttrykk. Nokon som peikar pa nettopp dette, men ogsa pa funksjonen, uttrykket og
bruksomradet til metaforen, er Norunn Askeland og Magdalena W. Agdestein i boka deira
med tittelen Metaforer: Hva, hvor og hvorfor? (2019). Dei beskriv at nokre metaforar er sa
innarbeidde i kvardagsspraket at vi ikkje legg merke til dei, og framhevar poenget sitt med
mellom anna det metaforiske uttrykket «eldrebglge», som brukar «bglge» i overfart betydning
for & beskrive eit stigande tal eldre (Askeland & Agdestein, 2019, s. 15 + 19). Vidare beskriv
dei kognitiv metaforteori, i tradisjonen etter George Lakoff og Mark Johnson (1980), som
handlar om & forsta eit metaforisk uttrykk som eit underliggjande tankekonsept som blir
reflektert i spraket, altsa som ein kognitiv metafor. Pa denne maten kan altsa metaforar ha ei
paverknadskraft over handlingane vare og korleis vi oppfattar ting. | tillegg blir det faktum
vektlagt at «vi snakker metaforisk fordi vi tenker metaforisk» (Askeland & Agdestein, 2019,
s. 16). Den kognitive metaforen er derfor ein ngdvendig del av maten menneske tenkjer pa og
forstar omgrep pa. For a kunna forklare og forsta var omverda brukar ein tidlegare erfaringar,
kunnskap og assosiasjonar fra kjende domene for a forsta eller utrykke oss om nye eller
ukjende domene (Askeland & Agdestein, 2019, s. 17). Metaforar er ikkje gitt storleikar, men
ma etter deira meining analyserast i tekstar (diskursar), der kontekst er med og bestemmer

korleis metaforen kan forstaast.

Askeland og Agdestein forklarer vidare om byggjesteinane til metaforen, og dei forstar
metaforen som samansett av eit maldomene og eit kjeldedomene. Maldomenet er det domenet
«vi vil beskrive med en metafor», medan kjeldedomenet er det domenet «vi henter kunnskap
eller erfaringer fra». Samtidig papeikar dei at var oppfatning av denne overfaringa fra eit
kjeldedomene til eit maldomene «er kulturbetinget og avhengig av den situasjonskonteksten
de oppstar i» (Askeland & Agdestein, 2019, s. 18). Ein metafor vil ogsa ha ulike funksjonar,
og Askeland og Agdestein peikar hovudsakleg pa fokuseringsfunksjonen,
forklaringsfunksjonen, reiskap for teoriutforming og konkretiserings- og

motiveringsfunksjonen.
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Fokuseringsfunksjonen handlar om at metaforen framhevar visse aspekt, medan han skjuler
andre, og er altsa selektiv. Nar ein tek i bruk ein metafor, vel ein ut og framhevar visse
element medan andre element blir skjulte, og metaforen kan pa denne maten paverke var
oppfatning av ei sak. Pa den andre sida kan ein ogsa ta i bruk metaforane medvite, som
paverknadsverktay. A bruke metaforar som péverknadsverktay er spesielt & finne i det
politiske rommet. Dgmet Askeland og Agdestein brukar er «kirurgiske bomber», noko som
skulle uttrykkje USAs bombers ngyaktigheit under Golfkrigen. Ved & hente
meiningspotensiale fra det medisinske domenet, ved & omtala ei bombe som kirurgisk, gir det
antydingar til at handlinga var pa sin plass og ngdvendig. Samtidig blir aktgrane i handlinga
samanlikna med legepersonell, som heltar, framfor krigfgrande soldatar. Pa denne maten har
talspersonar for USA brukt ein metafor som skal paverke mottakarane til & rekne bombinga
og eigenskapane til bombene som noko positivt. Samtidig plasserar det USAs militerstyrkar i
eit godt lys i media, og pa denne maten kan altsa metaforar brukast som eit

paverknadsverktay.

Forklaringsfunksjonen tek for seg korleis metaforen hjelper oss med a forsta noko gjennom
omgrep fra eit anna betydningsdomene. Spesielt nar det gjeld & kunne kommunisere abstrakte
eller mindre konkrete forhold og fenomen, kan ein metaforisk omtale dette som ting, personar
eller hendingar; som konkret kan erfarast. Eit deme pa ein forklarande metafor er mellom
anna korleis vi forstar det abstrakte konseptet tid ved a overfgra meining fra romlege

plasseringar eller rarsler. Vi seier til demes «innan ein halvtime», og gir tid rolla som ein

behaldar, eller som ei strekning vi plasserer oss i forhold til, med «kvart over halv 8». Pa

denne maten har metaforen ein funksjon som ngdvendig reiskap for forstaing og forklaring,
og dessutan & organisere nye erfaringar pa grunnlag av kjende erfaringsstrukturar (Askeland
& Agdestein, 2019, s. 22-23).

Dei to andre funksjonane handlar i stor grad om korleis metaforar er viktige i teoriutforming
og gjer det mogleg a visualisere og konkretisere abstrakte fenomen. Metaforen som reiskap
for teoriutforming handlar i korte trekk om a bruke metaforiske uttrykk for a utforme og
uttrykkje teoretiske forstaingar av eit aspekt, som slik vi brukar uttrykket «byggjesteinar» for
a beskrive ordklassane i spraket. Samtidig er metaforen ein viktig ressurs som reiskap for
leering, sidan den har ein konkretiserings- og motiveringsfunksjon. Askeland og Agdestein
beskriv metaforen som ein relevant ressurs i det & kunna visualisere og konkretisere abstrakte
omgrep, og meiner det gjer leering motiverande. Samtidig papeikar dei at metaforar kan gjere
det enklare for elevane & hugse det dei har lzert, og at han ogsa kan fa oss til & sja ting pa nye
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matar (Askeland & Agdestein, 2019, s. 23-24). Eit deme pa ein konkretiserande metafor
Askeland og Agdestein viser til, er korleis lektoren Ida Welhaven Heiberg brukar metaforar
for a forklare skiljet mellom sterke og svake verb: «Svake verb er sa svake at de ma ga med
stokk. Det er verb-endelsen som er stokken» (Askeland & Agdestein, 2019, s. 23) Som
samanfattande kommentar til funksjonane til metaforen skriv Askeland og Agdestein at den
«fokuserer, pavirker, forklarer, bygger teorier, konkretiserer, motiverer, hjelper oss til a huske
og far oss til & se ting pa nye mater» (Askeland & Agdestein, 2019, s. 26).

| tillegg til funksjonane til metaforen, kastar Askeland og Agdestein ogsa meir lys pa
metaforbruk i det politiske rommet. Mange metaforar er som nemnt sa innarbeidde i oss at vi
ikkje legg merke til dei, og dette er spesielt sant om diskursen i politikken (Askeland &
Agdestein, 2019, s. 59). Ser vi tilbake til fokuseringsfunksjonen til metaforen, at han fremjar
visse element medan han skjuler andre, er konfliktmetaforen eit godt deme pa ein mykje brukt
metafor i politikken med denne funksjonen. Ordet «konflikt» gir assosiasjonar til eit problem
som ma nedkjempast, samtidig som arsakene til problemet blir skjulte. Dermed blir problema
framheva i saka, medan arsakene blir skjulte, og med dette falgjer ogsa ein negativ
verdiladning (Askeland & Agdestein, 2019, s. 64). Metaforbruk i det politiske rommet har
ogsa ein viktig konkretiseringsfunksjon; sidan politiske idear alltid er abstrakte, vil metaforen
spela ei viktig rolle i & uttrykkje og a gjere politikken forstaeleg (Askeland & Agdestein,
2019, s. 73). Eit dgme pa dette er igjen bruken av uttrykket «eldrebglge», som samanliknar
det aukande antalet eldre med ei bglgje og oppoverrarsla ei balgje gjer. Her blir metaforen
altsa brukt som konkretiserings- og forklaringsfunksjon for a beskrive ein problematisk
befolkningssituasjon. Samtidig blir ogsa paverknadsfunksjonen bruka, sidan ei bglgje gir
assosiasjonar til ein naturkatastrofe og har med dette ein negativ verdiladning. Metaforen kan
derfor tolkast som eit uttrykk som er brukt medvite for & paverke mottakarane til a rekne
denne situasjonen som eit negativt «problem», samtidig som han forklarer problemet og
skjuler arsakene til det. Kva for nokre av funksjonane til metaforen som er realiserte, er derfor
eit relevant utgangspunkt for analysen min av bruken til dei ulike lzerebgkene av metaforiske

uttrykk i tilknyting til dei sprakpolitiske omstenda i Noreg.

Me har no sett pa kva ein metafor er, kvifor ein brukar metaforar og korleis metaforar kan
brukast, altsa dei ulike funksjonane til metaforen. Vi skal no ga vidare til a sja pa ulike
tilnsermingar til forsking pa leerebgker, og vi skal farst sja pa ei undersgking gjort om nynorsk

i leerebakers tekstsamling.
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3 Tidlegare forsking

3.1 Nynorsk i lesebgker i skulen

Norunn Askeland har forska pa omfanget av nynorsk i lesebgker etter opphevinga av
godkjenningsordninga i 2000. Godkjenningsordninga inneheldt mellom anna
kvotefordelingsreglane som gjaldt dei to skriftspraka, som mellom anna kravde at potensielle
nye tospraklege leerebgker (ogsa kalla fellesutgaver) skulle innehalde ei prosentvis fordeling
pa 60/40 bokmal og nynorsk for & bli godkjend. Den nye lereplanen som blei fastsett etter
LK97, kjent som Kunnskapslgftet 2006, var det farste leereplanverk pa lang tid som ikkje gav
rad om fordeling mellom hovudmal og sidemal. Derimot blei det i Kunnskapslgftet 2006
fastslatt at «lesebgkene i norskfaget skal ha nok tilfang pa begge malformer slik at elevene
leerer & lese bade bokmal og nynorsk» (Askeland, 2009, s. 6-7). Med bakgrunn i dette har
Askeland utforska fordelinga mellom tekstar pa bokmal og nynorsk i 11 ulike lesebgker for
ungdomsskulen, og ser pa kor mykje nynorsk bokmalselevane far lesa i lesebgkene, og ogsa
korleis det er med fordelinga mellom bokmal og nynorsk i fellesutgaver av slike bgker.
Lesebgker blir ogsa gjerne kalla tekstsamling, og er som oftast ein eigen del av leereboka i
norskfaget der litteraturen det blir arbeidd med i faget blir samla (Askeland, 2009, s. 8). Dei
lesebgkene ho har undersgkt, er for det meste for elevar med nynorsk som sidemal, med

unntak av tre bgker, som er fellesutgaver.

I undersgkinga fann Askeland at det var forskjellar i kor stor prosentandel det var av tekstar
pa nynorsk i tekstsamlingane av dei ulike bgkene. Den med minst prosentandel nynorske
tekstar var Kontekst Tekster 1, med ein andel pa 9,5%, medan boka med stgrst prosentandel
nynorske tekstar Les 2, som er fellesutgave, med ein andel pa 33%. Dei to andre
fellesutgavene, Les 1 og Les 3, hadde ein nynorskdel pa 30,5% og 25,5%. Av bgkene som
ikkje er fellesutgaver fann Askeland at Neon 10 hadde hggast andel nynorske sider, med 24%
(Askeland, 2009, s. 10). Med vekt pa at Les 2 er ei fellesutgave, kommenterer Askeland at
33% for nynorskelevar er ein lag prosentandel. Med bakgrunn i den nynorske prosentandelen
i dei undersgkte fellesutgavene, kommenterer ho «Her er nynorsk verkeleg blitt eit sidemal
ogsa for elevar med nynorsk som hovudmal!» (Askeland, 2009, s. 11).

Vidare peikar Askeland pa sjangerfordelinga i dei ulike lesebgkene, der ho skil mellom
tekstar innan skjgnnlitteratur eller sakprosa. Ho fann at det i dei fleste tilfelle var ferre
sakprosatekstar enn det var skjgnnlitteraere tekstar, medan ei av fellesutgavene hadde fleire

sakprosatekstar enn skjgnnlitteratur pa nynorsk. Elles var det tre leseverk som hadde ein
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relativt hgg andel sakprosatekstar, samanlikna med resten. Sakprosatekstane tek for seg
sjangrane reportasje, notis, intervju, portrett, biografi, bokomtale, filmomtale, fagartikkel,
debattinnlegg, petitartikkel, kaseri, essay og faghokutdrag (Askeland, 2009, s. 13). Nar det
gjeld dei skjgnnlittereere tekstane, som for alle utanom eit av leseverka hadde hggast andel,
poengterer Askeland ein «fornying i retning av meir ungdomslitteratur, nyare litteratur og

sjangereksperimentering» (Askeland, 2009, s. 13).

Til slutt kritiserer Askeland omfanget av nynorsk i dei ulike leereverka, og meiner at den store
variasjonen i omfanget av nynorsk i lerebgkene kjem av at forlag, redakterar og forfattarar
har tolka opplaringslova ulikt. Leddet i opplaeringslova som spesifikt blir nemnd, er det
ambivalente tredje leddet under punktet om Leerebgker og andre lzeremiddel, som lyder:
«Lesebgkene i norskfaget i grunnskolen skal ha nok tilfang pa bade bokmal og nynorsk, slik
at elevane laerer a lese begge skriftspraka» (Oppleringslova, § 9-4). Askeland samanfattar
med & papeike at ho ikkje seier seg einig i at leerebgkene har eit tilstrekkeleg tilfang pa
nynorsk: «Bokmalsselevar far ikkje nok tekstar pa nynorsk som sidemal, og nynorskelevar far
heller ikkje nok tekstar pa sitt eige hovudmal. Og ingen av dei far nok tekstar som modell for
eiga skriving» (Askeland, 2009, s. 14). Ho framhevar eit gnske om at lesebokredaktarar og
lesebokforfattarar hugsar rolla si som skriveleerarar nar dei skal velje ut tekstar som elevar
skal lese for & lzere a bruke det nynorske spraket.

No har sett korleis ei undersgking fra 2009 fann ein lag prosentandel nynorsk i leerebgker i
norsk for ungdomsskulen. Askeland har ut fra denne undersgkinga altsa konkludert at
nynorskelevane ikkje vil fa eit tilstrekkeleg «nok tilfang» pa hovudmalet sitt, av desse bgkene.
No skal vi ga vidare til ei undersgking gjort i 2021, som undersgkjer nynorsk i leerebgker fra

far, hgvesvis under L97, og fra no, under LK20.

3.2 Nynorsk i leerebgker fgr og no: L97 og LK20
Alexander Lgkken har i masteroppgava si (2021) i norskdidaktikk forska, pa nynorsk i

lerebgker far og no. | denne masteroppgava gjennomfarte han ein kvalitativ innhaldsanalyse
av nynorsk som sidemal i to leerebgker for ungdomstrinnet skrive for L97 og LK20. Han fann
mellom anna at antalet sider pa nynorsk har dobla seg, men poengterer at dette er ei dobling
av ein allereie 1ag prosentandel; fra 3,2% til 6,8% (Lekken, 2021, s. 66). Samtidig fann han
ein forskjell i kor integrert nynorsken var i lys av plasseringa av dei nynorske kapitla i
bakene, og kritiserer plasseringa av det eine verket av nynorske kapittel bakarst i boka:

«Dersom nynorsken skal lgftes, ma den ogsa presenteres pa en slik mate at det fremstar som
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like viktig som alt annet, og det inntrykket far man ikke nar nynorsken blir plassert til slutt»
(Lokken, 2021, s. 67). | tillegg har Lekken funne at det har skjedd ei dreiing fra a knyte
nynorsk til kapittel om grammatikk, til eit starre fokus pa a bruke nynorsk i eit

samanlikningsperspektiv med til demes bokmal.

| undersgkinga si av oppgaver i nynorskkapitla har Legkken funne at det ogsa er flest oppgaver
som tek for seg grammatikk og samanlikning av bokmal og nynorsk (Lgkken, 2021, s. 71).
Nar det gjeld nynorsk litteratur og kva sjangrar som er representerte i utvalet hans, har han
funne at sjangrane har endra seg. Medan den eine leereboka har korte, skjgnnlittereere tekstar,
har den andre eit breiare sjangerutval blant tekstane: «Pa en slik mate vil elevene kunne
oppleve nynorsken i flere forskjellige typer tekster, og dermed fa muligheten til a oppleve
nynorsken gjennom andre kanaler enn grammatikk og rettskrivning» (Lgkken, 2021, s. 72).
Han kommenterer derimot ogsa at det framleis er lite litteratur i leereverket med eit breiare
sjangerutval, men at desse tekstane til slutt bidreg med & «forsterke det synkrone
sprakperspektivet som LK20 legg opp til» (Lekken, 2021, s. 73). Samanfatta fann altsa
Lokken at det i dei eldre leerebgkene var ei tradisjonell tilnzerming til nynorsk, der fokuset Iag
pa grammatikk og rettskriving. | dei nye bgkene fann han derimot at det blir vektlagt eit
«synkront sprakperspektiv i gjennomgangen av fagstoffet» (Lgkken, 2021, s. 11). Likevel
papeikar han at grammatikk og rettskriving framleis har ei stor rolle i tilneerminga til nynorsk

som sidemal, som no rettar fokus pa & samanlikne nynorsk med bokmal.

| denne delen har vi sett at Lgkken fann eit synkront sprakperspektiv i gjennomgangen av
fagstoffet i dei nyare leerebgkene, medan dei eldre leerebgkene hadde ei meir tradisjonell
tilneerming, med fokus pa grammatikk og rettskriving. Vidare skal vi ga til ei undersgking
gjort i 2016, som tok for seg & analysera oppgaver i leerebgker i norsk. Inndelinga av
oppgavetypane i undersgkinga vil takast med vidare i oppgava, som lante analysekategoriar
som blir del av metoden for analysearbeidet i oppgava.

3.3 Oppgaver og oppgavekategoriar i leerebgker

Jonas Bakken og Emilia Andersson-Bakken har i 2016 utforska kva forstaingar av
skjgnnlitteratur og sakprosa elevar kan utvikle gjennom oppgavene i leerebgker i norsk. I
undersgkinga har dei utvikla oppgavekategoriar, som dei deler dei utvalde oppgavene inn i ut
fra kva kategori dei passar til. Oppgavekategoriane er utforma pa to niva, nemleg lukka og
opne oppgaver. Lukka oppgaver blir av Bakken og Andersson-Bakken beskrive som oppgaver

med fasitsvar, der eleven med ei slik oppgave anten, a) skal reprodusere, altsa finne svaret
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direkte i ei informasjonskjelde, eller b) resonnere, altsa a slutte seg fram til svaret ved a falgje
bestemde framgangsmatar. Opne oppgaver blir beskrivne som oppgaver som kan lgysast pa
ulike matar, havesvis a) vurderande, kor eleven skal sgkije svaret inne i seg sjglv gjennom a
vurdere, tolke eller ta stilling til noko, b) utforskande, kor eleven skal utforske eit tema
gjennom til demes litteratursegk, eller c) aktiviserande, kor eleven skal utfgre ei handling, til
demes skrive ein tekst (Bakken & Andersson-Bakken, 2016, s. 16-17). Bakken og Andersson-
Bakken papeikar her at lukka oppgaver «kan signalisere til elevene at tekstens mening er
enkel og entydig, mens apne oppgaver kan signalisere at meningspotensialet er stort» (Bakken
& Andersson-Bakken, 2016, s. 17). Dette er ei forstaing av oppgavekategoriane som eg vil ta

med meg inn i analyseringsarbeidet mitt og endelege konklusjon.

| undersgkinga kom Bakken og Andersson-Bakken fram til eit resultat som viser at det er
klare forskjellar mellom oppgavene i dei tre hovuddelane av lerebgkene. Eit viktig funn fra
innhaldsanalysen deira viser at det er dei opne oppgavene som dominerer i alle tre delar av
leerebgkene, og at denne dominansen er starst i skjgnnlitteratursamlingane, med over 70%
opne oppgaver. Samtidig har leereboktekstane ogsa stor overvekt av opne oppgaver, pa rundt
69%, medan sakprosasamlingane har ei jamnare fordeling, med rundt 58% opne og rundt 42%
lukka oppgaver (Bakken & Andersson-Bakken, 2016, s. 23-26).

Bakken & Andersson-Bakken konkluderer i analysen sin med at det er ein klart stgrre andel
opne oppgaver i skjgnnlitteratursamlingane enn i sakprosasamlingane, noko som kan
signalisere til elevane at skjgnnlitterare tekstar har eit starre mangfald av potensielle
meiningar, medan det for sakprosatekstar oftare vil finnest eit bestemt fasitsvar. Medan opne,
vurderande oppgaver er sveert utbreidde i skjgnnlitteratursamlingane, blir sakprosasamlingane
prega av ein stor andel resonnerande oppgaver, der elevane skal komme fram til eit gitt
fasitsvar gjennom a fglgje visse framgangsmatar. Desse oppgavene gir altsa lite rom for
tolking sidan elevane gjerne blir bedne om & avdekkje bestemde verkemiddel, synspunkt,
argument og andre element i teksten. Denne forskjellen mellom oppgavene i skjgnnlitteratur-
og sakprosasamlingane gar igjen i alle tre bgkene. Dei peikar ogsa pa at tidlegare
lerebokstudiar indikerer at skjennlitteraturoppgaver oftare legg vekt pa tolkingane til elevane
enn det sakprosaoppgaver gjer, og gar ut fra med dette at denne praksisen er ein integrert del

av oppgavekulturen til norskfaget.

No har vi sett at Bakken og Andersson-Bakken (2016) fann at det var det var fleire opne
oppgaver knytt til skjennlitteratur, i kontrast til sakprosa som hadde flest lukka oppgaver. Vi

har ogsa gatt gjennom dei oppgavekategoriane dei kom fram til i undersgkinga, og som eg
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brukar som lante analysekategoriar i metoden min. | neste avsnitt skal vi sja pa ei undersgking
som er gjort om nynorskdiskurs i leerebgker, og dessutan ei undersgking gjort om metaforbruk

i ulike former for kommunikasjon.

3.4 Nynorskdiskurs i lereverk og metaforar i akademiske tekstar
| boka Nynorsk pa nytt av Norunn Askeland, Cecilie Falck-Ytter og Ingrid Ertzeid (2020)

presenterer dei ei viktig undersgking av eit mykje brukt leereverk for vidaregaande skule.
Denne undersgkinga blei gjennomfart av Ragnhild As i 2006, som tok for seg ein Kritisk
diskursanalyse av lzereverket - med fokus pa den norske spraksituasjonen. Ho viser til at den
norske spraksituasjonen blir framstilt som ufarleg og tilforlateleg. Det blir gitt inntrykk av at
det ikkje er grunn til & hisse seg opp over spraksituasjonen, med belegg i at bokmal og
nynorsk er jo sa like. P4 denne maten blir sterke meiningar og kjensler knytt til
spraksituasjonen bagatelliserte. Samtidig papeikar ho at menneskelege aktarar er fraverande i
teksten, og at det ikkje er legitimt & seia noko om haldningar til sprakbruk og sprak som makt.
Ho fann dessutan at leerestoffet som handlar om nynorsk, retta meir fokus pa spraket som
system og mindre pa spraket som meining. Mellom anna papeikar ho at det er mykje meir
refleksjon, diskusjon og problematisering knytt til dialektbruk, enn det til demes er for bruken
av skrift. Ho er kritisk til dette, spesielt i lys av at nynorsk er eit skriftsprak, og uttrykkijer eit
gnske om lik problematisering av skriftspraket som av talespraket. Som kommentar til funna i
undersgkinga skriv As «Dette tolkar eg som uttrykk for at det ligg noko under overflata som
det ikkje er legitimt a setje ord pa, og som ikkje passar inn i dei intensjonane som ligg
nedfelte i lzerebokdiskursen» (As sitert etter Askeland, Falck-Ytter og Ertzeid, 2020, s. 42).

Som ein annan inngang til diskursanalyse peikar Askeland og Agdestein (2019) pa ei
undersgking av farekomst av metaforar i ulike sjangrar. Undersgkinga blei gjennomfgrt av
Gerard Steen og kollegaer som i 2010 undersgkte avistekstar, fiksjon, akademiske tekstar og
samtaler, med fokus pa metaforbruk. I denne undersgkinga fann dei, kanskje overraskande, at
akademiske tekstar var den av sjangrane med hggast andel metaforrelaterte ord, med ein andel
pa 17,5%. Samtalar hadde pa si side lagast prosentandel pa 6,8%, medan avistekstar og
fiksjon hadde ein prosentandel pa 15,3% og 10,8%. Den hgge andelen metaforrelaterte ord i
akademiske tekstar blir forklarte med at desse tekstane ofte tek for seg abstrakte emne, og at
dette «fremmer behovet for metaforer» (Askeland & Agdestein, 2019, s. 91). Denne
forklaringa ser eg som ein interessant bakgrunn til ein mindre diskursanalyse i dei utvalde
lerebgkene. Den anerkjende lingvisten Michael Halliday ser pa lerebgker som ein viktig

akademisk diskurs. I eit forord peikar han pa felgjande: «There are numerous scientific
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discourses» (Halliday, 2004, s. x: v). Larebgker er ein av dei diskursane, og er derfor ogsa a
rekna som ein akademisk tekst. Sidan undersgkinga viser at akademiske tekstar i stor grad
brukar metaforar for 8 kommunisere abstrakte emne, vil eg altsa ha spesielt fokus pa
metaforbruk i tilknyting til den norske spraksituasjonen. Kva kommuniserer desse
metaforane, og kva behov har denne metaforbruken metta eller utelate? Samtidig vil det vere
interessant a undersgkje om denne metaforbruken kan tilseie at den norske spraksituasjonen
framleis blir bagatellisert eller at nynorsk blir gjort mindre i det politiske rommet, i trad med
slik As (2006) og Thingnes (2020) konkluderer i undersgkingane sine. Kanskje har
lerebokdiskursen gjort ei heilomvending i tilneerminga til nynorsk, og gatt i ei anna retning?

Det star att a sja.

| dette avsnittet har vi sett p& korleis As (2006) fann at den norske spraksituasjonen blir
framstilt som ufarleg og tilforlateleg i leerebgkene, og at dei framstiller ei bagatellisering av
dei sterke kjenslene knytt til spraksituasjonen. Samtidig har vi sett at akademiske tekstar, som
leereboka, hadde hggast andel metaforbruk i undersgkinga fra 2010. No skal vi ga vidare til

neste del av denne masteroppgava, nemleg gjennomgang av metoden bak denne oppgava.
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4 Metode

| denne oppgava skal eg gjennomfare ein kvalitativ og kvantitativ innhaldsanalyse der eg skal
studere meiningsinnhaldet i ulike leerebgker i norsk, med sarleg fokus pa det som er knytt til
nynorsk. | boka Metoder i klasseromsforskning skriv Jonas Bakken og Emilia Andersson-
Bakken om innhaldsanalyse som metode. Heilt innleiingsvis beskriv dei innhaldsanalysen
som “ein veleigna metode for & gi ei systematisk oversikt over meiningsinnhaldet i eit
tekstmateriale” (Bakken & Andersson-Bakken, 2021, s. 305). Det skiljast mellom kvalitativ
og kvantitativ innhaldsanalyse, men det finst ogsa dei som meiner at ein innhaldsanalyse
inneheld bade kvalitative og kvantitative metodar (Bakken & Andersson-Bakken, 2021, s.
307). Det gjeld ogsa denne masteroppgava, sidan eg skal analysere dei utvalde tekstane og fra
dette utarbeide analysekategoriar, og i tillegg telje farekomsten av desse kategoriane. Eg skal
blant anna undersgkje i kva for omfang nynorsk er representert i bakene, bade nar det gjeld
oppgaver, litteraere tekstar, tema og sidetal. Nar eg undersgkjer omfanget, vil eg altsa
undersgkje innhaldet i omfanget. Dette innhaldet, samt sjglve omfanget av nynorsk, kan
derfor bli kjelde til analyse, og kan seie noko om kva som blir kommunisert om nynorsk. Til
demes kan ein 1ag prosentandel nynorsk kommunisere at nynorsk ikkje er like viktig som
bokmal, medan ein hgg prosentandel kan kommunisere eit positivt fokus og fremjande syn pa

nynorsk.

Eg vil altsd, i likskap med Bakken og Andersson-Bakkens innhaldsanalyse fra 2016, byggje
pa «pedagogisk og fagdidaktisk forskning om leerebgker og oppgaver» (Bakken & Andersson-
Bakken, 2021, s. 308). Med bakgrunn i fagrelevant teori skal eg tolke innhaldet i kategoriane
og finne meiningsberande analyseeiningar som kan kommunisere verdiar om nynorsk i
lerebgkene. Den kvantitative metoden i prosjektet blir hovudsakleg brukt for a telje
farekomsten av dei ulike typane oppgavene, sjangrane og temaa som blir representert pa
nynorsk, og kor mange sider av bgkene som representerer det nynorske skriftspraket. Den
kvalitative metoden orienterer seg rundt analyse av meiningsinnhaldet i dei kvantitative
funna, samt i kva grad oppgavene i bgkene gir elevane hgve til 4 oppleve nynorsk som eit
brukssprak. Dessutan skal det ogsa gjerast ein mindre metaforanalyse av sprakhistoriekapitla i
bagkene.

Analysekategoriane mine, bade lante og sjglvutvikla, vil styre tolkinga mi av materialet. Eg
har derimot prgvd mitt ytste a ta i bruk analysekategoriar som eg meiner er representative og

relevante for analysearbeidet, og derav for funna. I tillegg vil forstainga mi av leereboka som
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hovudressurs i undervisninga paverke forstainga mi av funna. Denne oppgava ga ikkje rom til
a kunne inkludere alle dei andre leeringsressursane som er tilknytt dei ulike leerebgkene. Alle
lerebgkene i utvalet har altsa tilleggsressursar, til demes eigne digitale leeringsplattformer,
som tilbyr eit sterre utval litteratur og teori utover det leereboka tilbyr. Det er ogsa verd a
nemne at alle leerebgkene i utvalet er tilgjengeleg for offentlegheita, og at funna mine i denne

oppgava derfor er etterprgvbare.

For ordens skyld vil eg ogsa nemne at eg vil referere til bokene med dei korte titlane deira,
bade i laypande tekst og i kjeldetilvising i laypande tekst. Det betyr at eg ikkje vil refererer til
forfattarane av leerebgkene i desse tilvisingane, forutan om i litteraturlista. No skal vi neermare
ga gjennom materiale, utval og presiseringar for dei ulike analysane eg har gjort for denne

oppgava.

4.1 Overordna materiale, utval og presiseringar

| denne masteroppgava har eg undersgkt kva som blir kommunisert om nynorsk i fire av dei
starste leerebgkene i norsk for vg2 fra ulike forlag, nemleg Moment (2021) fra Cappelen
Damm, Intertekst (2021) fra Fagbokforlaget, Appell (2021) fra Gyldendal og Grip teksten
(2021) fra Aschehoug Undervisning. Appell er den einaste av bgkene som er felles laerebok
for bade vg2 og vg3. Alle leerebgkene er fellesutgaver, det vil seie utgaver der bade bokmal
og nynorsk blir brukt som skriftsprak. I undersgkinga av omfanget av nynorsk i leerebgkene,
det vil seie sidetal og prosentandel, vil eg ta i bruk heile boka som grunnlag. Eg vil fa oversikt
over omfanget for kvar del av boka, det eg gjennomgaande i denne oppgava omtalar som
leerebokdel og tekstsamling. Heile boka er derfor desse to delane set saman i heilskap. |
undersgkinga av tematiske plasseringar av nynorsk og oppgaver pa nynorsk, tek eg i bruk
lerebokdelen av boka, altsa den delen som er delt inn i ulike kapittel med ulike tematiske og
teoretiske gjennomgangar. | undersgkinga av omfanget av nynorsk litteratur og sjangerutvalet
vil eg altsa berre sja pa tekstsamlingane i bgkene. Desse er vanlege a finne bakarst, som eigen
del, i leerebgker, men er nokre gonger ogsa ei eiga bok i tillegg til leereboka. | det utvalde
materialet er alle tekstsamlingane knytt til bokene plassert bakarst i boka. Det er ogsa viktig a
presisere at littereere tekstar ikkje er reservert for tekstsamlinga. | alle lerebgkene i utvalet vil
du finne utdrag av tekstar eller kortare tekstar i leerebokdelen av boka, men dei vil i dette

tilfellet ikkje bli inkluderte i undersgkinga.

Nar det gjeld teljing av sider, har eg talt heile og halve sider. | utgangspunktet hadde eg valt a

telja sider ut fra kor stor andel av sida verbalteksten opptok. Eg innsag derimot at ogsa
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bokmalsdelen av boka vil innehalde bilete, illustrasjonar og liknande element eg innleiingsvis
ville utelate. Eg har dermed komme til konklusjonen med 4 inkludere alt av illustrasjonar og
bilete som del av ei side. Dette er for at den prosentvise andelsfordelinga skal vere mest
mogleg representativ og reell. I tilfelle kor halve sida (eller under halve sida) er skriven pa
nynorsk, og den andre halvdelen pa bokmal, vil dette bli rekna som ei halv nynorsk side.
Opptek det nynorske skriftspraket ei halv side eller meir, vil det derfor bli rekna som ei side.
Pa denne maten har eg gatt ut fra eit mest mogleg likestilt utgangspunkt for teljing av

sideomfang av begge skriftspraka.

4.2 Nynorske kapittel: Utval, presiseringar og temakategoriar

Problemstillinga mi handlar om kva som blir kommunisert om nynorsk i leerebgkene. For &
svare pa dette sparsmalet, meiner eg ein viktig faktor er a sja pa kva tema nynorsk blir plassert
i, i lerebgkene. Sidan alle lzerebgkene skil mellom nynorsk og bokmal med heile kapittel,
forutan om eit unntak, har eg altsa teke utgangspunkt i dei kapitla som er skrivne pa nynorsk.
Eit av delmala mine er derfor a kunne plassere kapitteltemaa inn i oversiktlege kategoriar som
kan fortelje noko om kva rolle nynorsken far i dei aktuelle bgkene. Eg sleit ei stund med a
finne ut korleis eg skulle skape desse kategoriane, bade slik at eit kapittel ikkje overlappa i to
kategoriar og gjorde det uoversiktleg, men ogsa med at eg ikkje gnskte a skjule visse aspekt
ved kapittelet med kategoritittelen. Til slutt kom eg fram til nokre overordna kategoriar som
eg meiner uttrykkjer innhaldet i kapitla pa ein mest mogleg ngytral og informativ mate.

Kategoriane er presenterte under, i figur 1.
Figur 1: Oversikt over temakategoriar for inndeling av nynorske kapittel.
« Ulike inngangar til a « Gjennomgang av = Gjennomgang av « Fokus pa spraket = Ovar elevane i
skrive tekstar til ulike kontekst for ulike norsk sprakhistorie som system, sprakleg munnlege evner

formal littersere epokar « Gjennomgang av mangfald « Retorikk, diskusjon,
« Fokus pa kritisk « Kontekstens betydning sprakleg utvikling « Norsk samanlikna talar, presentasjonar
tilnzerming til tekst for litteraturen med andre sprak

Det er fem kategoriar, og den farste blir kalla sprakhistorie. Under denne kategorien vil
kapittelet handle om & ha fokus pa gjennomgang av utviklinga i den norske sprakhistoria og
den norske sprakpolitikken. I tillegg vil konteksten for tida nynorsk og bokmal blei etablert,
og statusen deira i Noreg, gjerne — men ikkje alltid — bli vektlagt i desse kapitla. Den andre
kategorien, sprakutforsking, vil ha kapitteltema som tek for seg norsk grammatikk og a
samanlikne det norske spraket med eit anna sprak, ein annan dialekt eller liknande. I desse

kapitla er det altsa eit spesielt fokus pa spraket som system, og dessutan i nokre tilfelle fokus
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pa sprakleg mangfald. Den tredje kategorien, litteraturhistorie, fokuserer pa a ga gjennom dei
ulike litteraere epokane, og kontekst for tekstar fra ulike periodar er spesielt relevant her.
Desse kapitla vektlegg altsa kontekst og betydinga den har for korleis litteraturen formar og

utviklar seg.

Den fjerde kategorien, skrive- og lesekompetanse, er kategorien for kapitla som fokuserer pa
a gjere elevane til meir kritiske og reflekterande skrivarar og lesarar. Desse kapitla presenterer
gjerne framgangsmatar for a skrive i ulike sjangrar og til ulike formal, eller korleis elevane
kan kritisk mgte ein tekst. Desse kapitla handlar med andre ord i hovudsak om a gi elevane
framgangsmatar for a utvikle lese- og skrivekompetansane deira. Den femte og siste
kategorien, munnleg kommunikasjon, viser til kapittel som rettar blikket mot nettopp
munnleg kommunikasjon; i ein skulesetting. Kapitla gver mellom anna elevane pa a halde
appellerande talar og gode, munnlege presentasjonar. Er nynorsk eksempelvis plassert i den
sistnemnde kategorien vil det vere eit betrakteleg mindre hgve til a bruke nynorsk som eit
brukssprak, sjglv om det samtidig vil verke styrkjande & bruke nynorsk der ein kanskije elles
brukar bokmal. Med desse kategoriane hapar eg at eg kan skape eit oversiktleg bilete av kor
nynorsk blir plassert i dei aktuelle leerebgkene, og som kan ha relevant betydning for

problemstillinga mi.

4.3 Nynorsk litteratur: Utval, presiseringar og sjangerinndeling

Vidare er det relevant a presisere korleis eg har lgyst inndelinga av litteraere sjangrar og
kategoriseringa av desse. A plassere litterare tekstar i spesifikke sjangrar er ikkje lenger like
vektlagde som det har vore tidlegare, noko som ogsa gjer sjangerkategorisering vanskeleg. |
dag blir det anerkjent meir fridom til & kombinere og plukke ut eigenskapar fra dei ulike
sjangrane nar ein skal skrive ein tekst. Som Marte Blikstad-Balas og Fragydis Hertzberg skriv i
artikkelen med tittelen «Fra sjangerformalisme til sjangeranarki» (2015), er fokuset i skulen i
dag altsa meir retta mot formalsorientert skriving framfor sjangerorientert skriving. Dei er
ikkje ngdvendigvis bekymra for denne utviklinga, og dei papeikar at elevane «uansett» vil fa
ein «implisitt sjangerkompetanse, bygd opp gjennom tidligere lesing» (Blikstad-Balas &
Hertzberg, 2015, s. 49). Men i likskap med a byggje opp ein slik sjangerkompetanse gjennom
lesing, vil ogsa nynorskkompetanse byggjast opp gjennom lesing (og ikkje minst skriving).
Med dette vil eg derfor papeike at for at elevar skal bli gode lesarar og skrivarar i nynorsk, ma
dei fa hgvet til & lese mykje nynorsk litteratur, i ulike sjangrar. Dermed vil nynorsk ogsa fa

havet til 4 bli eit likeverdig brukssprak som bokmal.
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| utvalet av leerebgker i denne oppgava, har eg mgatt pa nokre problem med a kategorisere
litteraturen i spesifikke sjangrar. Eg vurderte a kategorisere litteraturen i skjennlitteratur og
sakprosa. Derimot kom eg fram til at ei slik inndeling ikkje ville gi meg eit tilfredsstillande
nyansert nok resultat, noko eg er avhengig av for ein god diskusjon av problemstillinga mi.
Valet mitt har derfor falle pa a kort presentere leerebgkene sine eigne sjangernemningar av
tekstane, men i hovudsak blir sjangrane kategoriserte innanfor dei fire hovudsjangrane i
litteratur: epikk, lyrikk, dramatikk og sakprosa. Er det likevel ein underordna sjanger som er
spesielt framstaande, vil dette bli kommentert og rekna som eit relevant funn. Store Norske

Leksikon beskriv dei fire littersere hovudsjangrane slik som vist under, i figur 2:

Figur 2: Oversikt over de fire hovedsjangerne innanfor litteratur

« Forteljande eller « Gjennomfert av « Monolog/dialog « Saka star i fokus
narrativ fiktiv/eldre stemning eller tone, « Handling ikkje « Oppfattast som
litteratur ikkje av forteljing: formidla av direkte ytring av

« Kvad, segn, roman, musikalsk opphav diktar/forteljar verkelegheit
novelle, osv. « Vise, song, dikt, osv. » Skodespel, tragedie « Skriftleg og munnleg

(Innhald frd SNL, 2021a, 2021b, 2022a & 2023).

Det betyr altsa, for a gi nokre deme, at nar det gjeld episke tekstar vil eg altsa inkludere
mellom anna noveller, norrgne forteljingar eller segner, romanutdrag, fantasy og generelt
annan narrativ litteratur. For lyriske tekstar vil eg inkludere songtekstar, dikt, norrene
gudedikt, reglar og annan litteratur med musikalsk opphav. For dramatiske tekstar vil eg i
hovudsak inkludere manuskript fra teaterskodespel eller skriftlege eller munnlege mono- eller
dialogar. Til slutt, for sakprosa, vil eg mellom anna inkludere essay, kaseri, programartiklar,
elevtekstar og generell litteratur der saka star i fokus. Med ei slik overordna fordeling og
kategorisering hapar eg at eg far ein stgrre nyanse i funna mine, og at eg dermed far eit starre,

meir nyansert perspektiv til diskusjonen av problemstillinga mi.

4.4 Nynorske oppgaver: Utval, presiseringar og analysekategoriar

| undersgkinga av nynorske oppgaver har eg av tidsavgrensings- og omfangsgrunnar matte
gjera eit utval. Bgkene har mange oppgaver, fleire i kategoriar som «Tenk deg om»,
«Tenkjepause...» og «Far du les», som gjerne er plassert undervegs i dei ulike kapitla, i
tillegg til at det er oppgaver under kvar tekst i tekstsamlinga. Desse har eg altsa valt a ikkje
inkludere i innhaldsanalysen min. Eg har derimot valt a fokusere pa dei avsluttande

oppgavene pa slutten av kvart nynorske kapittel i leerebokdelen av boka. Her har eg i tillegg
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gjort enda eit utval spesifikt for Intertekst og Grip teksten, der eg har ekskludert oppgavene
under overskriftene «Test deg sjelv» i Intertekst, og oppgavene under overskrifta
«Oppsummeringsspgrmal» i Grip teksten. Dette med bakgrunn i at desse oppgavene
gjennomgaande i bakene er utelukkande lukka oppgaver, der elevane kan finne fasitsvaret i
kapittelet eller resonnere seg fram til rett svar ved a samle og formidle den kunnskapen dei
har laert om i kapittelet. Dei er til for at elevane skal gve minnet i den kunnskapen dei har laert
i kapittelet, og som elevane i ei viss grad skal bruke i dei fglgjande oppgavene. For det meste
ber desse oppgavene elevane om a forklare og utdjupe ulike sentrale omgrep knytt til
kapittelet, og instruerer eleven eksplisitt om a bla gjennom kapittelet og orientera seg i
fagstoffet for a svare pa oppgava. Moment skil berre mellom mindre og starre oppgaver,
medan Appell ikkje har ei inndeling av dei avsluttande kapitteloppgavene. Dei har derfor ikkije
eit like tydeleg tematisk og markert skilje mellom «oppsummeringsoppgaver» og vanlege
arbeidsoppgaver, som Intertekst og Grip teksten har i kapitteloppgavene sine. Med bakgrunn i
dette vil oppgavene under overskrifta «Oppgaver til kapittelet» i Moment og oppgavene
under «Oppdrag» i Appell bli inkludert i analysearbeidet. Utvalet mitt er derfor dei nynorske
oppgavene under overskriftene «Oppgaver til kapittelet» i Moment, «Jobb med stoffet» i
Intertekst, «Oppdrag» i Appell og «Arbeidsstoff» i Grip teksten, med dei ekskluderingane som

nettopp er gjennomgatt.

Som analysekategoriar har eg lant oppgavekategoriar som er utarbeidde av Bakken og
Andersson-Bakken, og som eg referer til i teorikapittelet mitt. Det er altsa kategoriar som er
koda pa to niva, der niva éin er lukka og opne oppgaver, medan niva to tek for seg
underkategoriane for kvar av kategoriane pa niva éin. For lukka oppgaver er underkategoriane
reproduserande og resonnerande, medan for det for opne oppgaver er vurderande,
utforskande og aktiviserande. For meir ngyaktig skildring av dei ulike kategoriane pa niva to
viser eg til kapittelet som tek for seg tidlegare forsking, der denne informasjonen er
presentert. | tillegg til dette viser eg i figur 3, under, til den illustrerte oversikta som Bakken
og Andersson-Bakken presenterte i forskingsartikkelen sin «Forstaelser av skjgnnlitteratur og
sakprosa» (2016). Med dette vil dei lante analysekategoriane styra tolkinga mi av oppgavene i
utvalet, og dermed ogsa paverke forstainga mi av kva som blir kommunisert gjennom

oppgavekategoriane.
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Figur 3: Oversikt over dei ulike oppgavekategoriane ifglgje Bakken & Andersson-Bakken (2016)

Apne: Lukkede:
b Oppgavelrl soin kan 2 Oppgaver som har et
esvares eller lgses pa .
: o bestemt fasitsvar
ulike mater
e N r N
Reproduserende:
Vurderende: Elevene skal finne
—  Elevene skal sgke — svaret direkte i
svaret inne i seg selv lzereboka eller annen
informasjonskilde
\ J \. J
s ) s ~
El Utforik;e nt(fle. K Resonnerende:
Zﬁg&z elrlmgfﬁ € Elevene skal slutte seg
— ! fram til svaret ved &
litteratursek eller folge bestemte
empiriske o
undersekelser § framgangsmater )
s ~
Aktiviserende:
— Elevene skal utfore en
handling
\ J

«Figur 1. Kodingsnivé og koder.» (Bakken & Andersson-Bakken, 2016, s. 16)

| likskap med Bakken og Anderson-Bakken vil ogsa eg papeike at det nokre gonger var
vanskeleg a plassere visse oppgaver i ein av kategoriane. Nokre gonger kunne ei oppgave
bade reknast som open og lukka. I tilfella av slike oppgaver har eg undersgkt om svaret blir
gitt eksplisitt i kapittelet eller den tilknytte teksten, og vurdert oppgava som open eller lukka
ut fra dette. | andre tilfelle blei oppgava delt opp med underoppgaver, som var markerte med
eit symbol, gjerne ein bokstav, eit tal eller eit punkt. I desse tilfella blei kvar markert del sat
som eit skilje, og det blei regna som ei eiga oppgave. Det betyr at i ei oppgave med tre
delspgrsmal, som a), b) og c), analyserte og kategoriserte eg dette som tre skilde oppgaver, og
oppgavetekstens «brgdtekst» blei da inkludert under det farste delsparsmalet.

Det var ogsa tilfelle der oppgaveteksten var lang og inneheldt ei hgg informasjonsmengd, og
der eg synest det var utfordrande a kategorisere oppgava. | slike tilfelle pravde eg a
dekonstruere oppgaveteksten og finne kva oppgava i hovudsak ber om, eller munnar ut i: Les
salmen «Sorga og gleda» av Thomas Kingo i tekstsamlinga. Finn dgme pa kontrastar i
salmen. Kva fortel desse kontrastane oss om korleis det kunne vere vanleg a sja pa livet og
deden pa 1600-talet? Gir teksten deg nokre tankar om livet og dgden i dag? (Mine
markeringar) (Moment, 2021, s. 122). Denne oppgava kan altsa reknast som tre-, kanskije
firedelt, men er altsa ein og same oppgave. Dei farste ledda (i raudt) er lukka, resonnerande

(del)oppgaver som ber eleven om a lese ein tekst, og finne eksplisitte element i teksten (her

35



kontrastar). Dei siste ledda (blatt og grent) stiller meir opne spgrsmal som krev av elevane a
reflektere inne i seg sjalv. I slike tilfelle av lange oppgaver med hgg informasjonsmengd, altsa
med fleire underliggjande og umarkerte deloppgaver, har eg sett som regel a ta utgangspunkt i
a analysere oppgava ut fra det «hovudberande» leddet i oppgavetekstane; altsa det som
oppgava i hovudsak munnar ut i, eller som dei andre delspgrsmala i oppgaveteksten byggjer
opp til. I tilfellet over ville vore at delsparsmala i raudt og blatt skal byggja opp til
refleksjonen og vurderinga til elevane av det siste, «berande» leddet: «Gir teksten deg nokre
tankar om livet og deden i dag?». Sidan oppgava ikkije har eit fasitsvar, og sidan ho ber eleven
om a reflektere og komme fram til svaret inne i seg sjglv, vil oppgava kategoriserast som ein

open, vurderande oppgave.

Som nemnt i teoridelen vil eg ogsa bruke Otnes si forstaing av skriveoppgaver. Eg meiner at
eg bar rette eit spesielt fokus mot skriveoppgaver, sidan nynorsk er eit skriftsprak, og det er
nar elevane aktivt far bruke spraket at dei blir meir komfortable med det. Ho forstar
skriveoppgaver som direktive sprakhandlingar som inviterer til skriving. Eg legg spesielt
merke til bruken av «inviterer», og forstar det som at oppgava ikkije eksplisitt ma be
mottakaren om a skrive. Eg kjem til & rekne oppgaver med ord og uttrykk som «noter deg» og
«lag», altsa i formuleringar som i stor grad indikerer at oppgava skal lgysast skriftleg, som
skriveoppgaver. | dei aller fleste tilfella av aktiviserande oppgaver, derimot, blir det eksplisitt
uttrykt i oppgaveteksten korleis han er forventa a lgysast. No ma det ogsa nemnast at det
nynorske spraket vil ogsa kunne bli brukt i farebuingsprosessen til dei resterande oppgavene
som blir bedne blir lgyste munnleg, eller som ikkje eksplisitt kommuniserer korleis han skal
lgysast. Ein munnleg presentasjon vil til demes gjerne innehalde skriftsprak, men det er ikkje
skriftspraket som hovudsakleg blir vurdert i desse tilfella. I tilfelle der kunnskapsformidling
og munnlege ferdigheiter er hovudfokus for vurdering, er ikkje fokuset retta pa spraket i seg
sjglv — og spesielt ikkje det nynorske skriftspraket. Derfor har eg vektlagt & sja pa kor mange
av dei aktiviserande oppgavene som eksplisitt let eleven bruke det nynorske skriftspraket som

eit brukssprak.

Til slutt er det viktig & papeike at det aldri, i alle leerebgkene i utvalet, blir eksplisitt uttrykte i
oppgavetekstane kva malform oppgava skal svarast pa. Derfor har eg valt a forsta oppgaver
som er skrivne pa bokmal, som meint til & bli svart pa bokmal, medan oppgaver som er

skrivne pa nynorsk er meinte til a bli svart pa nynorsk.
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4.5 Diskursorientert metaforforsking og utval av metaforiske uttrykk

I Askeland og Agdesteins bok Metaforer: Hva, hvordan og hvorfor? (2019) som er nemnt i
teorikapittelet i denne oppgava, beskriv dei at det er ulike inngangar til korleis ein skal forske
pa metaforar i spraket. Dei framhevar to retningar, nemleg kognitiv metaforforsking; som
forstar metaforen som eit uttrykk som eit underliggjande tankekonsept som blir reflektert i
spraket; og diskursorientert metaforforsking, som tek utgangspunkt i at spraket kan gi oss
innblikk i underliggjande tankestrukturar, og at desse strukturane kan avdekkjast ved a
identifisera metaforane i spraket (Askeland & Agdestein, 2019, s. 32) Dei tilsynelatande
relativt like tilnermingane har ein vesentleg forskjell, og det er ifalgje Askeland og Agdestein
at ein i kognitiv metaforanalyse «tar utgangspunkt i ferdig formulerte kognitive metaforer,
som man ma sgke spraklig belegg for», medan ein i den diskursbaserte tilneerminga tek
utgangspunkt i «autentiske tekster for systematiske underliggende metaforer som kan vere
refleksjoner av en mulig underliggende kognitiv struktur» (Askeland & Agdestein, 2019, s.
33-34).

| dette prosjektet vil den diskursorienterte tilneerminga til metaforanalyse vere mest relevant,
men den kognitive tilnrminga til metaforanalyse kan sjalvsagt ikkje sjaast bort fra. Eg skal i
dette prosjektet undersgkje om dei brukte metaforane i dei autentiske tekstane (her
leerebgkene) er uttrykk som kan reflektere underliggjande haldningar til den norske
sprakhistoria og nynorsk generelt. Det er altsa spesielt interessant a utforske kva metaforane
kan avdekkje om nynorskdiskursen i leerebgkene. Eg skal derfor utforske kva kjeldedomene
som blir brukt for & beskrive den norske sprakhistoria og dagens spraksituasjon, og framheve

kva assosiasjonar og verdiladningar desse uttrykka kan kommunisere.

For ordens skyld vil eg poengtere at eg vil framheve dei metaforane eg har funne og brukar

som dgme, med eigne markeringar av grgn, underlinja tekst. Dermed er alle desse tilfella i
denne oppgava, markeringane mine. Hadde eg ikkje matte avgrensa materialet for dette
prosjektet, ville eg gjort ein starre metaforanalyse av sprakhistoriekapitla i bgkene. | dette
prosjektet har eg derimot plukka ut nokre metaforiske uttrykk fra kvart sprakhistoriekapittel i
kvar lerebok, som vil vere representativ for den aktuelle boka. For a gjere valet av metaforisk
uttrykk mest mogleg representativ for den aktuelle boka, skal eg vektleggje metaforiske
uttrykk som er brukt oftast eller som er mest framstaande nar det gjeld & kommunisere

haldningar til den norske sprakhistoria og nynorsk generelt.
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5 Funn

| dette kapittelet presenterer eg funna relatert til dei tre forskingsspgrsmala mine, som er

nemnde i kapittel 1:

1. Ikvatema, i kva omfang og i kva sjangrar er nynorsk og nynorsk litteratur
representert i leerebgkene?

2. Kva oppgavekategoriar blir representerte pa nynorsk i leerebgkene, og i kva grad gir
dei elevane hgve til & bruke nynorsk som eit brukssprak?

3. Kva for nokre metaforiske uttrykk blir brukte for a beskrive den norske sprakhistoria

og omstenda omkring nynorsk og bokmal i dag, og kva kommuniserer dei?

Kapittelet vil bli delt opp i delkapittel som introduserer funna fra kvar leerebok individuelt. |
kapittel 6 vil eg diskutere desse funna i eit samla heilskapsperspektiv, og til slutt komma fram
til ein konklusjon til problemstillinga mi: Kva forstaing av nynorsk blir kommunisert i

leerebgker i norsk for vg2?

5.1 Moment

5.1.1 Omfang og plassering av nynorsk i Moment

I Moment er 36,6% av det totale sideomfanget skrive pa nynorsk, som vist i figur 4. Sett som
sider, vil det seie 157 sider av totalt 428 sider. Dette er eit generelt ldgt omfang av nynorsk,

som beviser ei sidestilling av nynorsk til fordel for bokmal.

Figur 4: Prosentvis fordeling av bokmal og nynorsk i Moment

157;37 %

271;63 %

B Bokmal M Nynorsk
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Vidare er sju av 14 kapittel i leerebokdelen av boka skrive pa nynorsk, noko som svarer til
50% av kapitteltalet. | sideomfang er det derimot berre 113 av 265 sider skrivne pa nynorsk i
leerebokdelen av boka, noko som svarer til 42,6% av omfanget. Dette tyder pa at nynorsk er
plassert i dei kortare kapitla i boka. Kapitla som er skrivne pa nynorsk er fglgjande:
«Renessansen», «Barokken», «A skrive kreativt», «Opplysingstida», «A skrive tolkingar og

samanlikningar», «Sprak i Noreg etter 1900» og «Retorikks.

Som vist under, i figur 5, kan vi ut fra temaa sja at tre av Moments kapittel knyter nynorsk til
skrive- og lesekompetanse, og tre blir knytte til litteraturhistorie. Det siste kapittelet knytet

nynorsk til sprakhistorie.

Figur 5: Fordeling av temakategoriar for nynorske kapittel i Moment.
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3
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B Moment

Sjelv om dei nynorske kapitla tek for seg halvparten av antalet kapittel i boka, er det lita
breidd i kva tema det blir plassert i. Som vi kan sja i tabellen over, er det tre temakategoriar,
og to av dei har flest og like mange tilknytte kapittel. Skrive- og lesekompetanseskapitla i
Moment tek mellom anna for seg korleis elevane kan ga inn i skriveprosessen nar dei skal
skrive ei spennande forteljing. I tillegg blir det presentert ulike tips, modelltekstar og
framgangsmatar for a skrive ei tolking eller samanliknande analyse. Her blir gjerne
skjgnnlitteraere tekstar, som episke og lyriske tekstar, knytt til tolking av meiningspotensiale,
og til samanlikning. Samtidig blir sakprosatekstar knytt til sprakleg og strukturell
samanlikning, og dessutan retorisk kommunikasjon. I litteraturhistoriekapitla blir elevane
introduserte dei ulike littereere epokane, der fokuset blir retta mot korleis omstenda i

samfunnet, med andre ord konteksten, paverkar den littereere (og kunstnariske) sfaeren. Det
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siste, sprakhistoriekapittelet, tek for seg utviklinga av bokmal og nynorsk; statusen til
nynorsken i dag; talemalet i Noreg, og til slutt korleis norsk blir paverka av andre sprak som
folgje av globaliseringa av samfunnet.

Moments plassering av nynorsk innanfor desse temakategoriane kan reknast som tradisjonell
og konvensjonell, men samtidig er det ogsa relevante plasseringar av nynorsk. Med
sprakhistoriekapitla kan elevane oppleve nynorskens historie med det aktuelle og
«tilhgyrande», passande spraket. Med skrive- og lesekompetanseskapitla kan det gi elevane
hgve til & aktivt bruke, utvikle og styrkje nynorskkompetansen sin. Litteraturhistoriekapitla er
kanskje den einaste plasseringa av nynorsk i Moment som ikkje ngdvendigvis er relevant, men
er heller ei konvensjonell plassering som farer nynorsk vidare inn i ein tradisjonell diskurs
som gir elevane lite a relatere med. 1 tillegg gir dei ikkje elevane hgve til  oppleve nynorsk i
eit sprakutforskningsperspektiv, noko som kan svekke elevanes forstaing av nynorsk som

anerkjent brukssprak; som eit skriftsprak verdig nok til a bli utforska.

5.1.2 Omfang og fordeling av nynorsk litteratur i Moment

I tekstsamlinga i Moment er 16 av totalt 62 tekstar skrivne pa nynorsk, som vist i figur 6.

Dette svarer til ein prosentandel pa 25,8% av alle litteraere tekstar i Moments tekstsamling.

Figur 6: Prosentvis fordeling av bokmélstekstar og nynorsktekstar i Moment

16; 26 %

46; 74 %

B Bokmalstekstar B Nynorsktekstar

| omfang er 44 av 162 sider skrivne pa nynorsk, som svarer til ein prosentandel pa 27,1% av
sideantalet i tekstsamlinga. Moment har altsa ein lag andel nynorsk litteratur, men har derimot

eit relativt stort sjangerutval, med 14 ulike sjangrar, som vi kan sja i figur 7 pa neste side.
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Figur 7: Prosentvis fordeling av sjangrar i Moment.
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Moment har med dette det starste sjangerutvalet av nynorsk litteratur i denne undersgkinga.
Nar det gjeld hovudsjangrane i Moment, finn vi ogsa ei breidd i korleis tekstane fordeler seg

innanfor dei littereere hovudsjangrane, som vist i figur 8:

Figur 8: Fordeling av nynorsk litteratur i hovudsjangrar i Moment.
8

7

Episk litteratur Lyrisk litteratur Dramatisk litteratur Sakprosa

B Moment

Desse 16 nynorske tekstane er altsa fordelte pa 14 ulike sjangrar, noko som betyr at det berre
er to av sjangrane som er representerte med meir enn ein tekst. Som vist i figur 7, har altsé dei
fleste sjangrane berre éin tekst representert pa nynorsk, men dei lyriske og episke sjangrane

dikt og romanutdrag skil seg ut med to tekstar representerte for kvar av desse sjangrane. Det
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er tydeleg at det er eit stort sjangerutval i dei nynorske tekstane i Moment, samtidig som det er
sveert liten nyanse og breidd internt i dei aktuelle sjangrane. Samtidig har Moment ein god fot
innom alle dei fire hovedsjangrane episk litteratur, lyrisk litteratur, dramatisk litteratur og
sakprosa. Som vist i figur 8, er nynorsk her mest representert i sakprosa og episk litteratur.
Moment skil seg ut fra resten av utvalet ved a ha eit relativt fa lyriske tekstar og eit fleirtal
sakprosatekstar, og er ogsa den einaste boka i utvalet som presenterer nynorsk litteratur
innanfor alle dei littersere hovudsjangrane. Med dette presenterer Moments utval av nynorsk
litteratur eit forsgk pa a ga vekk fra ein tradisjonell representasjon og fokusering av nynorsk
tekst. Samtidig viser det eit forsgk pa a gi eit nyansert utval av nynorsk litteratur. Derimot blir
dette overskygd av Moments manglande evne til & tilby eit godt nok tilfang internt i sjangrane,
og ved a generelt framstilla eit lagt omfang nynorsk litteratur. Dette vil ikkje tilby

nynorskelevar nok tilfang av lesestoff pa hovudmalet sitt.

5.1.3 Nynorske oppgaver i Moment

| dei syv nynorske kapitla i Moment, har eg altsa undersgkt dei avsluttande kapitteloppgavene.
| denne boka gjeld det 63 oppgaver som er analyserte, og oppgavekategoriane for desse 63
oppgavene fordelar seg slik figur 9 viser:

Figur 9: Fordeling av oppgavekategoriar i Moment
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| Moment er det altsa totalt tre lukka, reproduserande oppgaver; seks lukka, resonnerande
oppgaver; 27 opne, vurderande oppgaver; to opne, utforskande oppgaver, og til slutt 33 opne,
aktiviserande oppgaver. Det er med andre ord eit tydeleg fleirtal av opne oppgaver i dei
nynorske kapitla i Moment, der dei vurderande og aktiviserande oppgavene har stgrst del. Dei

vurderande oppgavene i Moment presenterer i hovudsak ein pastand om eit tema som eleven
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skal ta personleg stilling til og reflektere rundt. Oppgavetekstane har med andre ord ei
gjennomgaande moderat informasjonsmengd, i trad med Brossels (1983) oppgavekategoriar.
Desse vurderande oppgavetekstane munnar oftast ut i sparjesetningar, slik som i denne opne,
vurderande oppgava pa side 152:

4 | dette kapittelet har forfattarane av leereboka velta & ta med nokre forfattarar og sjangrar

som ikkje passar heilt inn i det store opplysningsprosjektet pa 1700-talet, som skillingsvisene
og Bellmans drikkeviser. Kvifor har dei gjort det, trur du?

Dei aktiviserande oppgavene, derimot, vil fa elevane til a utfare ei form for aktivitet, anten
fysisk, munnleg og skriftleg. Her er eit deme pa ein open, aktiviserande oppgave i Moment, pa
side 133:
8 Les diktet «Kan treer ga til sak» i tekstsamlinga. Vel eit dyr eller ein plana og still eit
liknande sparsmal, for eksempel «Kan meitemarkar skriva ein roman?» eller «Kan brennesler

be til Gud?». Skriv eit dikt eller ein annan tekst om kva som ville skjedd dersom svaret pa
sparsmalet var ja.

Denne oppgava ber altsa eksplisitt om at oppgava skal lgysast ved a skrive ein tekst, og gir
eleven hgve til a bruke det nynorske skriftspraket. Av dei 33 aktiviserande oppgavene ber 25
av desse eksplisitt om at oppgava skal lgysast skriftleg, medan dei resterande ber om at
oppgava skal lgysast munnleg, til demes gjennom a lage og halde ein munnleg presentasjon

eller & diskutere med medelevar, som vi kan finne i Moment pa side 153:

7 Diskuter éin eller fleire av pastandane:

e Wikipedia liknar det franske oppslagsverket fra 1700-talet.
o | dag er Wikipedia det aller viktigaste mediet for opplysning.
o Nettsider, som Wikipedia, der alle kan skriva artiklar, er viktige for demokratiet.

Det er altsd mange av dei opne, aktiviserande oppgavene i Moment som gir elevane eksplisitt
hgve til & ta i bruk nynorsk som eit brukssprak. Dette med atterhald om forventninga om at
oppgaver som er skrivne pa nynorsk skal lgysast pa nynorsk, nettopp fordi oppgavene aldri
kommuniserer eksplisitt kva malform oppgavene skal lgysast pa. I tilfellet av Moment ser vi at
det er eit fleirtal av dei aktiviserande oppgavene som skal lgysast skriftleg, som tyder pa at det
er skrivekompetanse som blir vektlagd i desse typane av oppgaver. Dette er i faver av

nynorsk.

5.1.4 Metaforiske uttrykk knytt til den norske sprakhistoria i Moment

Som Askeland og Agdestein (2019) beskriv, er spraket vart fult av metaforar. Metaforane blir
brukte for a gjere var omverda begripeleg og for a forsta abstrakte konsept og tankesett. Kva

metaforar som er brukte kan ogsa kommunisere ulike verdiar og haldningar til eit fenomen, og
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kan brukast som mellom anna fokuseringsverktay, forklaringsverktagy eller som
konkretiseringsverktgy. Slik bruk av metaforar finst ogsa i mengder i akademiske tekstar, som
lereboka. Ein relevant metafor som er kjend for mange, men som er sa innarbeidd i oss at vi
gjerne ikkje tenkjer over det, er det forklarande og konkretiserande uttrykket «sidemal.
Uttrykket er sett saman av orda «side» og «mal», der kjeldedomenet «side» er henta fra
romlege plasseringar, medan maldomenet «mal» altsa beskriv eit sprak. Ei sideplassering er
ofte assosiert med a vere stilt til sida av noko anna starre eller betre, slik ein som har komme

pa andreplass i eit lgp blir plassert ved sida av den som kom pa farsteplass.

Sjglv om ein kan forsta det metaforiske uttrykket sidemal som eit sprak som er ved sida av eit
anna, kan det ogsa forstaast pa andre matar. For a forklare dei ulike forstdingane av dette
uttrykket skal eg vise til ulike nettordbgkers definisjon av omgrepet. Ordbokene.no beskriv
uttrykket slik: «malform ved siden av hovedmal», og Den Norske Akademis Ordbok (NAOB)
beskriv det, veldig likt, slik: «malform, sprak ved siden av hovedmal [...]». Ser vi derimot pa
Stor norsk ordbok, blir sidemal beskrive som «sprak (malform) som blir leert i tillegg til
hovudmalet». Bruken av «i tillegg til» gir indikasjonar til at sidemalet er litt mindre viktig enn
det (hoved)malet det er sett til sidan til fordel for. Viss vi ser pd samansetninga til uttrykket,
altsa av samansetningsleddet «side-» og «mal», veit vi at sistnemnde beskriv eit sprak. Nar
det gjeld ord som er sett saman av samansetningsleddet «side-», beskriv Den norske akademis
ordbok at det er noko som «ligger utenfor, pa siden av det egentlige eller det vesentlige».
Dermed kan det mykje brukte og godt innarbeidde metaforiske uttrykket «sidemal» i seg sjglv
blir tolka som negativt ladd, som eit sprak som er mindre viktig. Nar fleire av ordbgkene
brukar setningsdgme for uttrykket som lyder som «Flertallet av norske elever har nynorsk
som sidemal», blir nynorsk stgtt og stadig kopla til omgrepet sidemal. Med dette kan det skje
ei uheldig overfgring av meining, ved at det & vere plassert pa sida av det vesentlege, blir

overfort til haldningar til nynorsk.

| eit av sprakkapitla i Moment blir situasjonen rundt etableringa av nynorsk og bokmal omtalt
og forklart som «sprakdilemmaet» (Moment, 2021, s. 223+225). Eit dilemma blir av
ordbgkene definert som eit vanskeleg val, der valalternativa bade har positive og negative
sider, og der det endelege valet vil vere ugunstig for nokon. Pa mange matar er dette ei
passande skildring av dette vegskiljet Noreg stod ovanfor, der dei overordna alternativa lag
mellom a fornorske dansken eller & skape eit nytt norsk skriftsprak basert pa dialektar.
Likevel konkluderte sprakdilemmaet med at begge alternativa blei gjennomfart og fert vidare,
og det blei til slutt altsa ikkje fatta eit anten/eller val, men heller eit bade/og val. Pa denne
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maten kan ein seie at a bruke uttrykket dilemma for a forklare den norske spraksituasjonen i
sin heilskap pa denne tida, ikkje samsvarer med utfallet. Begge retningar i debatten fekk
medhald, og bade bokmals- og nynorskbrukarar fekk offisielt innvilga spraklege rettar: med
andre ord blei det ikkje ngdvendigvis fatta eit val som var ugunstig for nokon av sidene i saka.
Ser ein det derimot fra perspektivet fra ytterpunkta av dei to sidene, som nynorskmotstandarar
eller bokmalsmotstandarar, kan denne avgjerda sjelvsagt reknast som & ha bade positive og
negative sider. Men sjglv om denne metaforen blir brukt som ein forklaringsfunksjon,
samsvarer han berre med tida nar spgrsmalet om eit norsk sprak kom pa dagsordenen.
Metaforen fokuserer dermed pa det vanskelege valet det norske folket stod ovanfor, samtidig
som den skjuler det reelle og endelege resultatet av «dilemmaet». Uttrykket er altsa ikkje
representativ eller passande for & forklare heilskapen til den norske spraksituasjonen.

Den mest framstaande og interessante metaforbruken i Moment, er bruken av kamp-,
konkurranse- eller konfliktmetaforen som kjeldedomene, saman med metaforiske uttrykk som
skaper assosiasjonar til dette. Moment brukar «kampen mellom bokmal og nynorsk» og «teff
konkurranse mellom dei to malformene» for & forklare forholdet mellom nynorsk og bokmal
etter 1900 og fram til i dag (Moment, 2021, s. 241-242). Politiske debattar blir ofte beskrivne
metaforisk med kunnskap henta fra krig og valdelege handlingar for a framheve dei forsterka
kjenslene eller alvoret knytt til ei sak. Ofte peikar desse metaforiske uttrykka mot eit skeivt
maktforhold mellom partane i ei sak. Ein kamp blir pad Wikipedia beskrive som malretta
valdeleg konflikt meint for & etablere dominans over motstandaren, og av NAOB som ein
«situasjon hvor to (eller flere) parter prgver a overvinne hverandre med kroppslige krefter
eller med vapen». | samsvar med dette beskrivast konkurranse som to eller fleire partar som

prgver  oppna same mal og som ma overvinne motkonkurrentane sine for a bli sigrande.

Kamp- eller konfliktmetaforen blir ogsa overfart til utviklinga av den norske
spraksituasjonen, der Moment beskriv ulike «krefter» som har paverka utviklinga av norsk
talesprak, og uttrykkjer mellom anna «Spgrsmalet er om ein av desse tendensane vil fa
overtaket i framtida» (Moment, 2021, s. 253). Bruken av «overtak» og «krefter» gir igjen
assosiasjonar til ein fysisk kamp der ein aktar er sterkare og meir fysisk dominant enn den
andre. Nynorsk blir ogsa i Moment eksplisitt knytt til den «tapande» sida, nar det stir «...slik
mista nynorsken litt av overtaket» (Moment, 2021, s. 243). Samtidig brukar Moment ogsa
metaforar som uttrykkjer det motsette av kamp og konflikt, som til demes der dei skriv «Fra
slutten av 1960-ara senka det seg ein slags sprakfred over landet». «Sprakfred» er eit

metaforisk uttrykk som star i passande motsetning til kampmetaforane, og som overfarer
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tilstanden som beskriv avslutninga av ein krig, til spraksituasjonen. Bruken av «ein slags» er
spesielt interessant her, sidan slike formuleringar antydar noko som ikkje er anerkjent eller
heilt reelt. Bruken av «ein slags» gjer derfor bruken av «sprakfred» meir passande i tilknyting
til dagens sprakpolitikk, der vi har komme fram til ei lgysing som roa sprakdebatten
betrakteleg, men ikkje fullstendig. Etter jamstillingsvedtaket har debatten altsa gatt over i ei
retning som mellom anna stiller spgrsmal til rolla og legitimiteten til nynorsken, medan

bokmalet er hovudsakleg anerkjend som legitimt.

Ved & ta i bruk kamp- og konkurransemetaforane i omtalen av forholdet mellom bokmal og
nynorsk, givast det inntrykket av at det skal ende med ein vinnar og ein tapar. Nar kampen er
aktiv, er partane likestilte, men med ein kamp er det ei forventning om at ein av partane gar
sigrande ut. Ser vi det derfor i tilknyting til dagens kontekst og den openberre dominansen til
bokmalet ovanfor nynorsk, ser vi at dette uttrykket gir konnotasjonar til at bokmal har vore
den seirende parten, eller at bokmal i det minste er den som har overtaket i kampen. Likevel
er nynorsk framleis i live, og framleis offisielt likestilt. Dette skaper eit inntrykk av at ein i
diskusjonen og samtalen om bokmal og nynorsk alltid ma velje ei side, og at desse
skriftspraka stett og stadig blir sett opp mot kvarandre i eit motsetningsforhold, trass i deira
offisielle likestilte og likeverdige status. Med kampmetaforen og dei politisk retta metaforane
framstiller Moment den norske spraksituasjonen som tosidig, noko som pa eit tidlegare
tidspunkt kunne vore passande, men som ikkje er ei tilfredsstillande forklaring til
spraksituasjonen i dag. Dette gjeld ikkje berre ved omtalen om korleis bokmal og nynorsk
etablerte seg, men gjeld ogsa i omtalen av utviklinga av forholdet mellom bokmal og nynorsk
i dag.

Det tyder pa at Moment gjennomgaande tek i bruk gamle, godt innarbeidde og lite
gjennomtenkte uttrykk for a forklare den norske spraksituasjonen. Dette ser vi ogsa i Moments
bruk av uttrykka «dannet dagligtale», «radikalt bokmal» og «konservativt bokmal» (Moment,
2021, s. 248 + 250), som vi i dagens sprakleg moderne og meir opne samfunn vil reagere pa:
Kva er eigentleg danna daglegtale? | Noreg i dag har vi eit stort sprakleg mangfald av ulike
sprak og dialektar, og ogsa stor aksept for & bruke dei, spesielt munnleg, og sjglv i formelle
situasjonar. Det same gjeld sakalla radikale og konservative bokmalsformer: Kva er eigentleg
sa radikalt, spesielt i dagens moderne samfunn, med -a-endingar pa bokmal? Og kva gjer

eigentleg nokon bokmalsformer konservative?

At Moment farer vidare desse tradisjonelle sprakpolitiske perspektiva, viser dei med dette lita
utvikling nar det gjeld nynorskdiskursen i leereboka. Eldre forklaringar og forstaingar av den
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norske spraksituasjonen blir vidarefgrt, medan det altsa er ein mangel pa nytenkjing og
styrkjing av det nynorske skriftspraket. Dermed star ikkje desse metaforiske uttrykka i trad
med det Spraklova seier om den likeverdige statusen til malformene. Dette er del av korleis
nynorsk blir minorisert til fordel for bokmal, der sjglv leereboka fremjar ei tosidig haldning til
den norske spraksituasjonen. Ei slik tosidig forstaing av den norske spraksituasjonen kan auke
risikoen for at matet til elevane med dei to malformene vil handle om & velje mellom den eine
eller den andre. I eit bokmalsdominert land vil bokmal naturleg ha betre faresetnader for a
komma fram i lyset som favoritt, framfor nynorsk som stgtt og stadig blir gjort mindre.
Moment vidareformidlar altsa tradisjonelle forstaingar av nynorsk og bokmal, og legg opp til
at den likestilte statusen til malformene ikkje blir anerkjend; og med dette blir heller ikkje

Sprakloven eller den reelle spraksituasjonen anerkjent eller vidareformidla.

5.2 Intertekst

5.2.1 Omfang og plassering av nynorsk i Intertekst

Fra undersgkinga av omfanget av nynorsk i Intertekst, viser figur 10 at det nynorske spraket
er representert i omkring 183 av dei 489 sidene til lzereboka, noko som svarar til 37,4% av
omfanget. Dette er den hggaste andelen nynorsk i utvalet, men er likevel framleis ein Iag

andel nynorsk.

Figur 10: Prosentvis fordeling av bokmal og nynorsk i Intertekst

183;37 %

306; 63 %

W Bokmal M Nynorsk

| sideomfang er 124 av 296 sider i leerebokdelen skrive pa nynorsk, som pa si side svarer til
41,8% av omfanget i denne delen. Nynorsk er representert i fglgjande kapittel: «Skrivetips»;
«Litterger analyse»; «Drgftande artikkel»; «1500: Renessanse — Mennesket i sentrum», «1600:
Barokk — Gud, dgd og opplaering, «1700: Opplysingstid -fornuft, fridom og framsteg», og

«1800-1870: Romantikk og nasjonalromantikk — fglelsar, natur og and». Nynorsk med andre
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ord representert i sju av dei 17 kapitla i leerebokdelen, som utgjer omkring 41% av
kapitteltalet. Det viser med andre ord at det er starre breidd i temaa som nynorsk blir knytt til,
enn det er i sideomfang i Intertekst. Basert pa dette tematiske innhaldet i kapitla, er nynorsk

plassert i kapittel som opptek to ulike temakategoriar, som vist i figur 11:

Figur 11: Fordeling av temakategoriar for nynorske kapittel i Intertekst
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B Intertekst

| figur 11 ser vi altsa at vi i Intertekst finn to hovudretningar for dei nynorske kapitla, nemleg
skrive- og lesekompetanse og litteraturhistorie. I litteraturhistoriekapitla, med epoketemaa
renessanse, barokk, opplysingstid og romantikk, er det dei kontekstuelle rammene for
litteraturen under dei ulike epokane som blir gjennomgatte. | dette kapittelet blir elevane
derfor innfart i eit kulturhistorisk perspektiv pa tekstar og kunstverk fra dei aktuelle litteraere
epokane, og dei skal utarbeide ei forstaing for kontekst og betydninga av ho for tolking av
ulike tekstar. I samanlikning med Moment er det mindre fokus pa a samanlikne tidlegare
kontekstar med dagens kontekst, og dei littersere epokane blir dermed framstilte som meir

isolerte epokar enn som glidande overgangar.

Dei resterande kapitla, «Skrivetips», «Litteraer analyse», og «Drgftande artikkel», er alle
kapittel som har spesielt fokus pa skriftleg tekstskaping og a gve elevane i mgte tekstar med
eit kritisk blikk. Kapittelet Skrivetips gir elevane generelle tips til a skrive betre pa ulike niva,
altsa bade pa ord- og setningsniva, men ogsa pa form, struktur og innhaldsniva. I bade
«L.ittereer analyse» og «Drgftande artikkel» blir det vektlagd bakgrunnskunnskap om kontekst,
medan dei har ulike inngangar til spraket. | «Litteraer analyse» blir det eksempelvis vektlagt

tema, innhaldsstruktur og bruk av spraklege verkemiddel, medan «Drgftande artikkel»
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spesielt vektlegg naytral sprakfering, sakleg argumentasjon og generell innhaldsstruktur.
Kapitla presenterer ogsa ulike dgmetekstar og utfyllingsskjema som skal fungere som

ressursar i tekstskapinga til elevane.

Med dette framstiller Intertekst ei tradisjonell plassering av nynorsk, der det blir knytt til
litteraturhistorie og skrive- og lesekompetanseskapitler. Ei meir moderne plassering av
nynorsk krev, mellom anna, at nynorsk blir plassert i kapittel som presenterer eit innhald som
elevane kan knyte eigne erfaringar til. Ved a knyte nynorsk til gjennomgang av eldre
litteraturhistorie, knytast det til emne som elevar kan ha utfordringar med a relatere seg til.
Dette trur eg kan ha ein negativ paverknad pa haldningane elevane har til nynorsk, og ikkje
minst fare nynorsk vidare i ein diskurs som gjer den mindre. Derimot er det viktig a papeike
at at nynorsk ogsa blir plassert i skrive- og lesekompetanseskapitler, som ogsa kan reknast
som tradisjonelt, men ogsa som relevant for utvikling av nynorskkompetansen til elevane;

nynorsk ma skrivast og lesast, for a leerast!

5.2.2 Omfang og fordeling av nynorsk litteratur i Intertekst

I Intertekst har eg funne at 22 av 71 tekstar er skrivne pa nynorsk, noko som utgjer ein
prosentandel pa 30,9% av det totale teksttalet, som vist i figur 12 pa neste side. Sideomfanget
viser at 59 av 193 sider i tekstsamlinga er skriven pa nynorsk, noko som svarer til ein

prosentandel pa 30,5%. Her ser vi med andre ord, igjen, en Iag andel nynorsk litteratur.

Figur 12: Prosentvis fordeling av bokmals- og nynorsktekstar i Intertekst

49; 69 %
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Nar det gjeld sjangerutvalet i tekstsamlinga i Intertekst, finn vi sju sjangrar fordelt pa dei 22
tekstane, som vist i figur 13. Det tyder pa at sjangrane internt har ei sterre breidd, samanlikna

med det som blei funne i Moment.
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Figur 13: Prosentvis fordeling av sjangrar i Intertekst
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Som figur 13 viser, har fire av sjangrane meir enn éin tekst representert kvar, medan tre av
sjangrane berre har éin tekst kvar representert pa nynorsk. Nar det gjeld kva hovudsjangrar
som dermed er representerte, ser vi mellom anna at Intertekst har ei overvekt av tekstar

innanfor to av dei litteraere hovudsjangrane, som vist i figur 14:

Figur 14: Fordeling av nynorsk litteratur i hovudsjangrane i Intertekst
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Hovudsjangrane som er tydelegast mest representerte er lyrisk og episk litteratur, der
sjangrane dikt og novelle er mest framstaande med 10 (45%) og fem (23%) antal tekstar. For

den episke litteraturen finn vi, i tillegg til noveller, reiseskildring som er representert med to
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tekstar, og humorbok og norrgn forteljing som har éin tekst representert kvar. For den
sakprosaiske litteraturen finn vi to essay (eller kaseri) og ein reklame. Med dette har Intertekst
relativt stor nyanse av nynorske tekstar representert i to av sjangrane, medan dei resterande
sjangrane har eit mindre tal representerte tekstar pa nynorsk, og er derfor mindre nyanserte.
Dermed kommuniserer Intertekst ein serleg faver av nynorsk i nettopp desse to sjangrane,
hevesvis dikt og noveller. Intertekst har med dette ogsa representert nynorsk i tre av dei fire
littersere hovudsjangrane, havesvis episke og lyriske tekstar, og dessutan sakprosa. Som
tabellen over viser, blir dramatisk litteratur avvist, medan det er det eit overveiande fleirtal av
lyriske og episke tekstar pa nynorsk. Dette farer tanken til Thingnes (2020) vidare om at
nynorsk ofte blir forstatt som fint i skjgnnlitteratur og dikt, men «upassande» i andre, meir
moderne sjangrar. Nar nynorsk stett og stadig blir sett i ein krympande bas som vil paverke
kor det blir anerkjent som passande eller ikkje, star det i fare for & redusere sjansen nynorsken

har til & hente legitimitet som eit funksjonelt og rettmessig brukssprak.

5.2.3 Nynorske oppgaver i Intertekst

I nynorskkapitla i Intertekst har eg undersgkt til saman 43 avsluttande kapitteloppgaver.
Oppgavekategoriane for desse oppgavene fordeler seg slik som figur 15 viser:

Figur 15: Fordeling av oppgavekategoriar i Intertekst
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Som vi kan sja, er det ingen lukka, reproduserande oppgaver, men det er atte lukka
resonnerande oppgaver. Av dei opne oppgavene finn vi 15 vurderande oppgaver, sju
utforskande oppgaver og 13 aktiviserande oppgaver. Ogsa i Intertekst er det altsa eit fleirtal
opne oppgaver, der vurderande og aktiviserande ogsa her er framstaande i tal. Ein gjengangar
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i vurderande oppgaver er at dei gjerne har ei moderat informasjonsmengd. Det inneber altsa at
ho presenterer eit tema eller ein pastand som eleven skal ta stilling til, og at oppgava gjerne
munnar ut i eit sparsmal som impliserer at eleven skal dela dei personlege refleksjonane sine
om saka. Eit dgme pa dette i Intertekst, kan vi finne pa side 211:

6 Fornuft og fridom var viktige ideal i opplysingstida. Ein open debatt og fri presse skulle
sgrgja for det. Korleis er dette i var tid?

Av dei 13 aktiviserande oppgavene i Intertekst ber 12 av desse oppgavene om at elevane skal

layse oppgava skriftleg, slik som i denne oppgava pa side 210 i Intertekst:

4 Skriv ein leksikonartikkel pa om lag 200 ord om opplysingstida.
Den siste aktiviserande oppgava, som ikkje spgr om a bli lgyst skriftleg, finn vi pa side 238 i
Intertekst, som altsa ber elevane om a lgyse oppgava munnleg:

4 Wergeland var oppteken av folkeopplysning. | samfunnet vart har vi tilgang pa uendelege
mengder med informasjon. Diskuter: Samfunnet vart er eit opplysningssamfunn.

Med mange aktiviserande oppgaver som blir spar om a bli lgyst skriftleg, opnar Intertekst for
a gi elevane have til a fa bruke det nynorske skriftspraket. Det at fleirtalet av oppgavene i
tillegg er opne, kan kommunisere ein vilje til & gi elevane autonomi i si eiga leering. Det blir
0gsa stetta av at oppgavene hovudsakleg har Iag eller moderat informasjonsmengd, altsa grad
av fgringar. Dette er kanskje spesielt viktig i tilknyting til nynorsk: a tillatne ein viss autonomi
i tilneerminga elevane har til nynorsk - ved a svare pa oppgaver utan fasitsvar — kan det gi
elevane starre utviklingsmoglegheiter i tilknyting til nynorsk. Opne oppgaver krev derimot
ogsa av eleven a kritisk og reflektert komma fram til svaret eller lgysinga, og kan i tillegg
utvikle forstdinga til elevane av at det finst mange «sanningar». Med andre ord: opne
oppgaver, og ikkje minst fleirtalet av dei, kommuniserer at meiningspotensialet er stort. Nar
dette igjen blir knytt til det nynorske skriftspraket og hgvet til a bruke dette som eit

brukssprak, kan det kommunisere ei positiv haldning til nynorsk og dens bruksomrade.

5.2.4 Metaforiske uttrykk knytt til den norske sprakhistoria i Intertekst

Medan Moment i hovudsak forklarer den norske spraksituasjonen gjennom gammaldagse
kampmetaforar, gar Intertekst i ein noko anna retning. For det farste inntek Intertekst eit
sprakhistorisk perspektiv som forklarer etableringa av nynorsk og bokmal som meir isolerte
hendingar. For det andre beskrivast situasjonen som dei norske innbyggjarane stod ovanfor
nar spgrsmalet om eit eige sprak kom pa dagsordenen med uttrykk som «nasjonshygging» og

«malreising» (Intertekst, 2021, s. 260). Medan nasjonshygging av NAOB blir beskrive som

52



«arbeid (isar fra styresmaktenes side) for a skape en nasjonal identitet hos befolkningen i en
(ny) nasjon», blir «<malreising» av Stor norsk ordbok forklart som «arbeid for a gjere
nynorsken til ledende skriftsprak i Norge». Begge desse uttrykka hentar altsa kunnskap fra
kjeldedomene som handlar om bygningskonstruksjon, altsa «bygging» og «reising», som her
blir brukt i overfart betydning om a skape noko. Pa denne maten blir det a byggje eigen
nasjonal identitet og a reise eige norsk sprak - med ein positiv verdiladning - overfart til &
uttrykkje det a skape. Spesielt «malreising» utmerker seg her som metaforisk uttrykk, sidan
nynorsk pa denne maten blir knytt til ein positiv verdi. Der bokmal og dei relevante aktarane
for etableringa av bokmal blir omtalte, derimot, finn vi i likskap til Moment, bruk av
kampmetaforen. Wergeland blir mellom anna i Intertekst beskrive som «forkjemperen for et
fornorsket sprak» (Intertekst, 2021, s. 264). Men der bokmalsetableringa blir omtalt med
kampmetaforar, blir mellom anna bgndenes betydning for etableringa til nynorsken presentert
med ein slags heltemetafor: «Bonden har a&ren av & vaere den som berger spraket» (Intertekst,
2021, s. 261). Her blir bonden den som reddar, eller bergar, det som skulle fa namnet
«landsmal». Dette metaforiske uttrykket hentar altsa kunnskap fra eit kjeldedomene som
handlar om & redde noko eller & bringa noko i tryggleik. Dermed blir maldomenet i dette
uttrykket spraket, som er det som blir forklart med ein metafor; altsa det som blir berga. Det
bar ogsa papeikast at «landsmal», som mellom anna blir omtalt pa side 269 i Intertekst, ogsa
er ein metafor. Denne metaforen hentar kunnskap fra geografisk avgrensa og romlege omrade,
som her er kjeldedomenet, og overfgrer denne betydninga til spraket, eller malet. Med dette

uttrykkjer metaforen «landsmal» at det er eit landsdekkjande sprak; eit sprak for heile landet.

I tillegg til & beskrive etableringa av den norske spraksituasjonen med byggingssmetaforer,

tek Intertekst ogsa i bruk gamle, innarbeidde metaforar. «De dannedes tale» og «den danske

overklassekulturen» (Intertekst, 2021, s. 266) er blant dei metaforane som er & rekne som

gammaldagse og altsa sa innarbeidd i oss at vi ikkje tenkjer over dei. Medan det ikkje lenger
eksisterer eit formelt talesprak, slik det tidlegare gjorde for byeliten, finn vi framleis talesprak
med hggare status eller prestisje enn andre. Vi ser til dgmes framleis tendensar til at talemalet
i Oslo blir knytt til meir prestisje og verdi enn andre dialektar. Likevel ser vi i dag i media,
politikken og elles i samfunnet ein stor aksept for dialekt- og sprakbruk. Ikkje heller
klasseskilje er lenger s&rleg relevant i dagens norske samfunn, og det er sjeldan vi snakkar
om «overklasse» i same forstand som nar vi var under dansk styre. Metaforen «overklasse» er
sett saman av kjeldedomenet «over» som hentar kunnskap fra romlege plasseringar. Dette blir

overfgrt til madldomenet «klasse», som kan handle om niv4, eller som NAOB beskriv det:
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«gruppe av vesener, ting, begreper med bestemte felles kjennetegn». Kjenneteiknet i dette
tilfellet, vil jo vere det at denne gruppa er rekna som «over», altsa betre eller av hggare

prestisje enn, andre «klassar».

Intertekst brukar ogsa uttrykk som «spraksituasjon» i omtale av forholdet mellom nynorsk og
bokmal i dag, og «sprakspgrsmalet» i omtale av etableringa av det norske spraket under
nasjonsbygginga. Her blir brukt ord som «situasjon» som ei skildring av (den politiske)
tilstanden eller omstenda omkring spraket vart, og ber ikkje med seg sarlege konnotasjonar til
verken positive eller negative verdiar, heller ikkje har uttrykket nokre andre relevante
funksjonar anna enn a introdusere omstenda for spraket. Samtidig blir det ngytrale ordet
«spgrsmal» bruka, som jo beskriv nettopp kva norske innbyggjarane stod ovanfor nar vi som
del av nasjonsbygginga skulle utarbeidde vart eige nasjonalsprak. Samanlikna med Moment,
ser vi i Intertekst ei forklaring av den norske sprakhistoria som meir isolert, og som blir
forklart med ulike metaforar med ulike verdilandingar. Bygningsmetaforane blir gjerne teke i
bruk fordi dette er anerkjende og godt innarbeidde kjeldedomene som er brukt for a formidle
ulike teoriutformingar. Det kan derfor tolkast som om desse er brukte av Intertekst for &, pa
ein forstaeleg og kjend mate, teoretisk forklare den norske sprakhistoria. Vi finn ogsa element
av eit sprak som har positive verdiladningar i tilknyting til nynorsk, som til demes ved bruken
av «malreising» og skildringa av bonden som «bergar» av (det nynorske) spraket. Derimot ser
vi framleis ei vidarefering av kampmetaforen ved at bokmalssida blir omtalt som
forkjemparar, som gir assosiasjonar til fysisk styrke, medan nynorsksida blir omtalte som dei
som er avhengige av «bergende» heltar. Dermed kan det tolkast som om bokmal implisitt blir

sett i ei meir dominant rolle, medan nynorsk blir framstilt som kampens underdog.

Vi ser altsd i Intertekst eit forsgk pa & formidle den norske sprakhistoria ved a bruke
tradisjonelle, innarbeidde metaforar, som bygningsmetaforen. Sjglv om maktperspektivet her
kjem til syne i nokre metaforar, ser vi likevel ein framstaande bruk av ngytrale eller positive
metaforar knytt til etableringa til nynorsken. Det er lita grad av metaforar som har ein
openberr paverknads- eller fokuseringsfunksjon, og heller ei sterre grad av metaforar med

forklarings- og teoriutformingsfunksjon.

5.3 Appell
5.3.1 Omfang og plassering av nynorsk i Appell

| Appell er 142,5 av 523 sider skrivne pa nynorsk, og dette svarer til ein prosentandel pa

27,2%, som presentert i figur 16. Leaerebokdelen opptek 116 sider av det samla talet, som
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tilseier at nynorskdelen i lzerebokdelen er pa 32,4%. Dette et begge sveert lage andelar
nynorsk, faktisk har Appell den lagaste andelen nynorsk av alle lerebgkene i utvalet; med
relativt gode marginar. Appell skil seg sapass ut fra resten av utvalget at det faktisk er eit skile

pa nesten 10% til nestemann i rekka.

Figur 16: Prosentvis fordeling av bokmal og nynorsk i Appell
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Av kapittel i leerebokdelen i Appell finn vi 3,5 kapittel skrivne pa nynorsk. Dette svarer til ein
prosentandel pa omkring 58% av det totale kapitteltalet. Appell har strukturert kapitla i
leerebokdelen etter nokre av kjerneelementa i norskfaget, nemleg «tekst i kontekst», «kritisk
tilnserming til tekst» og «spraket som mangfald og system», medan dei resterande
kjerneelementa munnlege ferdigheiter, spraket som system og skriftleg tekstskaping i stgrre
grad blir dekt under dei resterande kapitla med titlane «Appelltips» og «Kurs». Nynorsk er
representert i fglgjande kapittel: «Tekst i kontekst fra 1850 til i dag» «Spraket som mangfald
0g system» og «Kurs», i tillegg til at 7,5 sider er skrivne pa nynorsk i kapittelet med tittelen
«Tekst i kontekst 900-1850». Eg har rekna sistnemnde som eit halvt kapittel, og viser dermed
til at nynorsk er representert i 3,5 av dei seks kapitla av boka. Eg ma papeike at dette er eit
noko misleiande tal, sidan det heilskaplege, reelle omfanget av nynorsk i Appell er 27,2%.
Dette indikerer derimot at nynorsk er spreidd meir i breidda av temaa i boka, men at det
samtidig er spreidd i mindre dosar.

I Appell kan vi fra desse kapitteltemaa sja, i figur 17 pa neste side, at temakategorien
litteraturhistorie opptek starst andel av dei nynorske kapitla med 1,5 kapittel, medan det er eit
kapittel kvar for sprakutforsking og skrive- og lesekompetanse.
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Figur 17: Fordeling av temakategoriar for nynorske kapittel i Appell
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Litteraturhistoriekapitla tek for seg konteksten og kjenneteikna for dei littereere epokane
mellomalderen og norrgn tid, og dessutan den realistiske tradisjonen.
Sprakutforskingskapittelet tek for seg fleire ulike inngangar til spraket, pa ein relativt
moderne mate samanlikna med resten av utvalet. Norrgnt sprak og utviklingar innanfor det
norske spraket fra svartedauden og til i dag, i tillegg til dei grammatiske kategoriane fonologi,
morfologi, syntaks og semantikk er tematiske inngangar til spraket i dette kapittelet. Pa slutten
av dette kapittelet finn vi ogsa eit fokus pa samanlikning av norsk sprak med nabospraka vare,
og dessutan gjennomgang av utviklinga og bruken til talespraket. Skrive- og
lesekompetanseskapittelet handlar i hovudsak om a gve og kurse elevane i ulike skriftlege
framgangsmatar og skriftlege kompetansar, som til demes a skrive god nynorsk eller gode
fagtekstar. | tillegg blir ein viss lesekompetanse vektlagd, i form av at elevane her skal gvast

pa & mate tekstar (i dette tilfellet: episke tekstar) pa ein kritisk tolkande og formalsretta mate.

| Appell finn vi altsa tilfelle av relevante og konvensjonelle plasseringar av nynorsk. Samtidig
er innhaldet i sprakutforskingskapittelet ein nytenkjande og utviklande plassering av nynorsk.
Vi ser her ogsa teikn til & plassere nynorsk i eit synkront sprakperspektiv, slik Lgkken (2021)
fann i undersgkinga si. Nynorsk blir her plassert i eit samanlikningsforhold til andre sprak,
som kan gve nynorskkunnskapane til eleven og kan skape nettopp eit synkront

sprakperspektiv.
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5.3.2 Omfang og fordeling av nynorsk litteratur i Appell

I Appell opptek nynorsk litteratur 26,5 av 165 sider, noko som svarer til 16% av sideomfanget
i tekstsamlinga. Av dei 84 tekstane i tekstsamlinga er 20 skrivne pa nynorsk, det vil seie
23,8% av det samla talet, som vist i figur 18. Dette er a rekne som ein svert lag andel nynorsk
litteratur, spesielt i lys av at Appell ogsa er ei fellesutgave for vg2 og vg3. Viss det er det

tilfanget elevar far av nynorsk litteratur over to ar, er det a rekne som sveert utilstrekkeleg.

Figur 18: Prosentvis fordeling av bokmalstekstar o nynorsktekstar i Appell.
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Det er altsa ein sveert lag andel nynorsk litteratur representert i denne leereboka. Dette
kommuniserer ei tydeleg favorisering av bokmals- og andrespraklitteratur, framfor nynorsk.
Eg reknar Appells representasjon av nynorsk litteratur som kritikkverdig, spesielt i lys av at
det er ei fellesutgave i to forstandar. Verken nynorskelevar eller bokmalselevar vil fa eit
tilstrekkeleg tilfang av litteratur pa hovud- eller sidemalet sitt, og dette gjeld i praksis for to av
ara dei gar pa vidaregaande skule. 1 tillegg har Appell eit relativt snevert sjangerutval, der
desse 20 tekstane er fordelt pa fem ulike sjangrar. Av desse er det ogsa ein sjanger som har eit
spesielt framstaande tal representerte tekstar, medan dei resterande har fa, som vist i figur 19
pa neste side. Dette kan kommunisere ei serleg favorisering av nynorsk i nettopp desse
sjangrane. Dermed far elevane heller ikkje eit godt nok tilfang av nynorske tekstar som kan

fungere som mgnstertekstar i nynorsk- og skriveoppleringa til elevane.
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Figur 19: Fordeling av litteraere (under-)sjangrar i Appell.
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Dette snevre sjangerutvalet og -breidda blir ogsa overfart til kva for nokre litteraere
hovudsjangrar som er representerte i Appell. Som vist i figur 20, er det berre to av dei fire

litteraere hovudsjangrane som er representerte pa nynorsk.

Figur 20: Fordeling av littereere (hovud-)sjangrar i Appell.
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Som vi kan sja representerer Appell nynorsk i lyrisk og episk litteratur, der farstnemnde har
eit tydeleg fleirtal. Det betyr at verken nynorsk dramatisk litteratur eller nynorsk sakprosa blir
gitt plass i Appell. Fleirtalet av den lyriske litteraturen er i Appell i tillegg i form av dikt, som
utgjer 14 av tekstane, og dessutan éi regle. Dette serlege fokuset mot den lyriske sjangeren
dikt, er med pa a fare nynorsk vidare inn i ein tradisjonell diskurs. Innanfor den episke
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litteraturen falgjer romanutdrag og poetisk/essayistisk forteljing etter med to tekstar
representerte til kvar av desse sjangrane, medan novelle har éin tekst representert pa nynorsk.
Som ein samanfattande kommentar har Appell eit svaert unyansert utval av nynorsk litteratur,
forutan om i éin (konvensjonell) sjanger, i tillegg til ein sveert 1ag andel nynorsk litteratur.
Dette kan forstaast som ei vidarefgring av den tradisjonelle tanken om at nynorsk «berre» er
fint og passande i lyrikk. Nynorskelevar far derfor utvilsamt ikkje nok tilfang av tekst pa
hovudmalet sitt, men heller ikkje bokmalselevar far eit nok tilfang av tekst pa sidemalet sitt.
Med dette kommuniserer Appell ei haldning til nynorsk som ikkje samsvarar verken med
Opplaringslova eller Spraklova. | tillegg blir nynorsk litteratur sett i ein snever bas, som
bidreg til & sidestille nynorsk enda meir enn det allereie er. Med dette kan det lage tilfanget
nynorsk litteratur i Appell bidra til & svekkje statusen til nynorsken som brukssprak.

5.3.3 Nynorske oppgaver i Appell

| Appell har eg undersgkt 23 avsluttande kapitteloppgaver pa nynorsk. Desse oppgavene

fordeler seg i kategoriar slik som vist i figur 21:

Figur 21: Fordeling av oppgévekategoriar i Appell.
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Appell har oppgaver under alle underkategoriane, og av dei lukka er to av dei reproduserande
og tre er resonnerande oppgaver. Av dei opne oppgavene er tre stykker vurderande oppgaver,
fem er utforskande og 10 er aktiviserande. Det er altsa ogsa her eit fleirtal aktiviserande
oppgaver, men av desse 10 aktiviserande oppgavene ber fire av dei eksplisitt om at oppgava

skal eller kan lgysast skriftleg. Eit dgme pa dette er denne oppgava i Appell, pa side 307:
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@ Essay om sprak

Sprak, kultur og identitet paverkar kvarandre. Det er eit tema som kan utforskast pa mange matar.

| dette oppdraget skal du skrive eit essay om temaet.

FRAMGANGSMATE
Les ngye gjennom kapittelet farst.

Planlegg det du gnskjer & utforske i essayet ditt.
Dette kan vere relevante sparsmal a stille:

— Korleis blir ungdommar | dag paverka av spraket
i bruk?

— Kva rolle speler tekstane dei mater i skolen?

— Kva er det som gjer at nokon vel & skrive nynorsk
og andre bokmal?

— Korleis paverkar dialekten eller talemalet
identiteten til ungdommar?

— Kva rolle speler det spraket som blir brukt i fritida
og i sosiale medium?

— Korleis blir du, som individ, forma av spraket?

| tillegg til fagstoff og eigne refleksjonar kan det
vere tenleg a trekkje inn relevante tekstar fra
tekstsamlinga. Les gjennom tekstane, og bestem
deg for kva du vil trekkje inn i essayet ditt.

Tekstforslag fra tekstsamlinga:

* Aasmund Olavsson Vinje: «<Nasjonalitet» (1864)
* Edith Sodergran: «Vierge Moderne» (1916)

e Karin Moe: «Kvinner som blgr» (1980)

* Jon Fosse: Det andre namnet (utdrag, 2019)

* Gulraiz Sharif: Har her'al (utdrag, 2020)

A utvikle eit essay tar tid. Essayet kan skrivast som
ei fordjupingsoppgéve, som del av ein skrivedag

eller som ei innleveringsoppgave.

» b Les ogsé kurset «A skrive essay». SIDE 350

Dei resterande aktiviserande oppgavene sper om a bli lgyst munnleg eller utan skriftsprak,

som med ein videosnutt eller ved a laga eit kunstverk, som vi eksempelvis ser pa side 125 i

Appell:

@ Fordjuping i realistisk bildekunst

Bli kjend med kunstverk innanfor den realistiske tradisjonen, og lag versjonar av dei i ein moderne

kontekst.

FRAMGANGSMATE

Ga saman i sma grupper. Finn fakta om ein realistisk
bildekunstnar, og vel eit kunstverk. De kan velje fra
lista under eller finne eksempel sjglve. Presenter
deretter kunstverket for ei anna gruppe i klassen.

— «<Albertine i politilegens ventevarelse» av
Christian Krohg

— «Pramdragarane fra Volga» av llja Jefimovits)
Repin, 1871

— «Steinbrytarane» av Gustave Courbet, 1851

— «Tendens» av Reidar Aulie, 1931

— «Fabrikkjentene», bronseskulptur ved Beierbrua i
Oslo. Laga av kunstnaren Ellen Jacobsen i 1986

— «Tredje klasses kupé» av Honoré Daumier, 1862

Skap deretter eit realistisk kunstverk sjglve.

Klassen skal ta utgangspunkt i méaleri av den kjende
malaren og forfattaren Christian Krohg. Finn pa
internett eit bilde som gruppa vil lage ein moderne
bildeversjon av. Ta eit mobilbilde av dykkar versjon
av maleriet. Gi kunstverket ein tittel som speler pa
den opphavlege tittelen, samtidig som han er
tilpassa var tid.

Drgft felles i klassen til slutt: Har méaleriet til Krohg
og det moderne bildet same tematikk? Grunngi
svaret med utgangspunkt i verkemiddel de finn i
bilda/maleria. Pa sioe 196 finn de tips om korleis de
kan analysere verkemiddel i bilde.

Generelt har oppgavetekstane i Appell, som vi ser pa dgma vist ovanfor, ei hag

informasjonsmengd, og det er altsa ei hgg grad av feringar i oppgavene. Spesielt

farebuingsprosessen som skal skje far hovuddelen av oppgava skal utfarast, blir vektlagd i

denne fgringa. Dette kan svekkje hgvet elevane har til ein viss autonomi i eigen

leringsprosess. Likevel er fleirtalet av oppgavene opne oppgaver; oppgaver som altsa opnar

for fleire ulike meiningspotensiale og dermed lgysingar, og kan med dette derfor opplevast

som a gi meir fridom. Dette er spesielt fordelaktig i lys av bruk av nynorsk, sidan elevane far
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havet til & arbeide med spraket i samspel med eigne tolkingar og erfaringar. Pa denne maten
kan sjelv desse hagt direktive oppgavene vere relevante i a utvikle elevane til a bli
komfortable nynorskbrukarar. Samtidig er det ei ulempe a finne fa aktiviserande oppgaver
som spgr om a bli lgyst skriftleg. Det kommuniserer ei lita oppmoding til & skrive nynorsk, og
dermed gir det elevane lite hgve til & utvikle og styrkje nynorskkompetansen sin. Dette kan
auke risikoen for at nynorsk fares vidare inn i ein samtale der det blir sett til sidan, og kan
med dette svekkje hgvet nynorsken har til a bli eit anerkjent brukssprak.

5.3.4 Metaforiske uttrykk knytt til den norske sprakhistoria i Appell

| Appell er det, samanlikna med dei tre andre undersgkte leerebgkene, lite detaljert
gjennomgang av den norske sprakhistoria. Framfor & beskrive dei sprakpolitiske omstenda og
korleis dette har paverka det norske spraket, gar Appell gjennom korleis det norske spraket
historisk har vore paverka av ulike sprakmgter, og av ulike indre og ytre paverknader (Appell,
2021, s. 261). Dette er ein inngang til spraket som skil seg fra resten av utvalet, ved at spraket
sjaast i eit starre, eller lengre, tidsperspektiv. Samtidig har Appell eit starre fokus pa det
norske spraket slik det er i dag, og dei utfordringane det i dag star ovanfor. Den skil seg ogsa
ut med kva metaforar som er brukte for a beskrive spraket, der vi her ser mindre bruk av
tradisjonelle metaforar, og ei meir ngytral og moderne retning nar det gjeld tilneerminga til

sprakhistoria.

Utviklinga av det norske spraket blir presentert i ei tidslinje og har ingen sprakpolitiske
forklaringar, forutan om at det blir forklart som ein paverknad som skjer i mgtet med andre
sprak. Bade urnordisk, norrgnt, lagtysk, dansk, norske dialektar og engelsk blir brukt som
deme pa korleis ulike mgte med sprak har paverka og vore med pa a utvikle det norske
spraket slik vi kjenner det i dag. Nar det gjeld dei metaforiske uttrykka Appell brukar for a
beskrive den norske sprakutviklinga, ser vi altsa at uttrykk som beskriver spraket som
handlande og i utvikling. Her tek Appell i bruk det sosiokulturelle domenet mgte, som
definerer samhandling og interaksjon mellom to eller fleire partar. Nar dette domenet blir
overfart til kjeldedomenet sprak, beskriv det ein interaksjon mellom to eller fleire partar fra
ulike sprakkulturar, og korleis ein slik interaksjon kan ha ein paverknad pa utviklinga av eit
nytt eller eksisterande sprak. Denne metaforen er nok brukt i stor grad for
fokuseringsfunksjonen sin, ved at det ngytrale «mgte» implisitt utelét maktperspektivet, og
framhevar heller ein ngytral interaksjon mellom sprak. Dermed blir heller ikkje maktforholdet
mellom nynorsk og bokmal omtalt; malformene blir heller formidla meir som isolerte

skriftsprak som begge blei «vinnarar» pa same tid.
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Ved & utelate maktperspektivet, utelatast noko som er relevant for nynorsk, og som eg har
peika pa tidlegare: at minoritetssprak, i eit sprakmgte med eit anna dominant sprak, vil bli
paverka av dette spraket. Maten dette skjer pa, slik Thingnes (2020) forklarer minorisering av
sprak, er ein prosess der eit sprak blir gjort mindre til fordel for eit anna, meir dominant sprak.
Eit sprakmgte kan bli sett pa som del av anten utviklinga av, eller del av
minoriseringsprosessen av eit sprak. Paverknaden av sprakmete kan til demes vere at
minoritetssprakbrukarar tilpassar seg det dominante, flertallige spraket som fglgje av ei
systematisk sprakleg undertrykking. Eit sprakmgte kan ogsa vere med pa & utvikle eit sprak,
0g a gjera eit sprak stagrre. Dette kan til dgmes vere ved at det farst skjer ei overfaring mellom
sprak, som blir lanord, som blir utvikla til & fa eit akseptabelt og anerkjent avlgysarord. Med
dette kan eit sprak vakse av sprakmgte. Det kan vere til fordel for nynorsk av dette
maktforholdet ikkje blir seerleg beskrive i Appell. Med ngytrale metaforar og utelating av
maktforholdet mellom nynorsk og bokmal blir mottakaren hindra i & tolke den norske
spraksituasjonen som noko anna enn han i realiteten er. Sidan nynorsk og bokmal ikkje blir
sett opp mot kvarandre, og heller er formidla meir isolert, gir det mottakaren hgve til a innta
sprakhistoria utan saerleg omsyn til verdiladningar i spraket. Likevel blir metaforane som er
brukte, brukte i tilfelle kor dei er relevante for a forklare, konkretisere og motivere minnet til
mottakaren, men tilsynelatande i lita grad for & paverke i ein verken positiv eller negativ

retning.

Ser vi spesifikt pa sidene i Appell som beskriv noko av etableringa til nynorsk, finn vi mellom
anna at Ivar Aasens reise omkring i Noreg for & samle inn prgver av norske folkedialektar, blir
omtalt som «ordjakt» (Appell, 2021, s. 269). Her hentar altsa Appell kunnskap fra den aktive
handlinga i 4 jakta pa dyr, og overfarer ho til sprakinnsamlingsprosjektet til Aasen. Her kan
det verke som metaforen blir brukt for fleire av funksjonane, bade for a forklare og
konkretisere kva Ivar Aasens arbeid gjekk ut pa, men kanskije spesielt er den brukt for
motivasjonsfunksjonen sin. Det er nok utvilsamt vanskeleg a glayma biletet du far i hovudet
av ein gammal, velkledd mann i hatt og med koffert, reisande rundt med barse pa skuldra, pa
jakt etter ord. Der Appell gar gjennom Aasens dikt Nordmannen, blir det foreslatt ei tolking
av diktet som blir beskrive slik: «Med biografiske leselinser kan diktet difor ogsa seiast a
handle om livsprosjektet til forfattaren sjglv: a «rydja», og «byggja» eit eige, norsk
skriftsprak» (Appell, 20201, s. 275). Med dette beskriv altsa Appell Aasens
sprakinnsamlingsarbeid med at han «byggjer» eit eige sprak. Dermed tek ogsa Appell i bruk

den tradisjonelle bygningskonstruksjonsmetaforen for a forklare etableringa til nynorsken.
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| tillegg er det viktig & papeike at ogsa Appell i eit lite tilfelle brukar konkurransemetaforen
for & beskrive den norske spraksituasjonen pa slutten av 1800-talet, der overskrifta lyder «Og
vinnaren er...» (Appell, 2021, s. 269). Her blir nynorsk og bokmal kort plassert i eit
motstandsforhold, der ein forventar ein sigrande aktgr. Derimot beskriv avsnittet til
overskrifta nettopp kva som er tidlegare gjort klart: at valet som blei fatta ikkje ende med
anten/eller, men derimot bade/og. Begge malformene, da fornorska dansk (riksmal) og
landsmal, fekk medhald og blei fart vidare, og brukarar av begge sprak fekk spraklege rettar.

Dermed blei begge malformene offisielt, og dermed i teorien, sakalla vinnarar.

Som ein siste kommentar er det relevant a papeike ulempa med kva metaforane, og innhaldet
generelt, skjuler med den ngytrale og moderne tilnzerminga til norsk sprakhistorie. Nar mange
av dei sprakpolitiske aspekta og hendingane, og dessutan maktperspektivet, blir utelatne, blir
det ogsa utelate ein sveert viktig del av den norske sprakhistoria. Dei mange debattane i
sprakhistoria, relevante aktarar, tekstar, lovar, vedtak og implementeringar er viktige element
for nynorskens historie, og kan forklare kvifor nynorsk er i den posisjonen han er i, i dag.
Derfor ligg kritikken min hovudsakleg i kor liten grad den norske sprakdebatten og det skeive
maktforholdet mellom nynorsk og bokmal blir dekt i boka: dette spesielt sidan Appell er den
einaste boka i utvalet som er leerebok for bade vg2 og vg3. Derimot kan ogsa det ngytrale
spraket minimere risikoen for at det blir forklart med eit verdilada sprak som kan paverke
fram ein eventuell negativ forstaing av spraksituasjonen. Eit meir dekkjande, men samtidig
ngytralt formidla sprakhistoriekapittel kan derfor vere eit godt alternativ til ein fornya
nynorskdiskurs. Det kan opne dgrene til ei meir anerkjend likestilling av bokmal og nynorsk,
utan a utelete viktige faktorar fra den historiske bakgrunnen for den sarnorske

spraksituasjonen var.

5.4 Grip teksten

5.4.1 Omfang og plassering av nynorsk i Grip teksten

| Grip teksten er det nynorsk i 158 av totalt 427 sider, som betyr at det er nynorsk i 37% av
heile omfanget i boka, som vist i figur 22 pa neste side. I sideomfang er det nynorsk i 118 av
278 sider i lerebokdelen av boka, som svarer til 42,4% av sideomfanget i denne delen. Sjglv
om leerebokdelen opptek ein hggare andel enn det som tidlegare var fastsett kvotefordeling for

fellesutgaver, har Grip teksten i heilskap ein lag andel nynorsk.

63



Figur 22: Prosentvis fordeling av bokmal og nynorsk i Grip teksten
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Av dei 14 kapitla i lerebokdelen av boka er seks skrivne pa nynorsk, noko som utgjer ein
andel pa 42,8% av kapitteldelen. Dei nynorske kapitla fordelar seg over fire temakategoriar,

som vist i figur 23.

Figur 23: Fordeling av temakategoriar for nynorske kapittel i Grip teksten
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B Grip Teksten

Innanfor skrive- og lesekompetansekategorien finn vi kapitla «Sakprosa og retorikk» og
«Utforsking, kreativitet og essay». Sjglv om det farste kapittelet ogsa tek for seg korleis ein
kan ta i bruk retorikk munnleg, blir temaet i kapittelet i hovudsak knytt til skriftlege tekstar.
Kapittelet skal lzere elevane a ta i bruk dei ulike appellformene i tekstane sine og dessutan a
gjere kritiske og retoriske analysar av ulike tekstar. Det andre kapittelet gver elevane i a
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skrive kreative essay, og presenterer ein framgangsmate for & naerast blande skriftfagleg
struktur og eit biletleg, forteljande sprak. Nar det gjeld sprakhistoriekategorien, tek det for seg
kapittelet «Den historiske bakgrunnen for spraksituasjonen i dag» som gar gjennom bade den

norske spraksituasjonen i dag, og sprakdebatten som oppstod etter dansketida.

Sprakutforskingskategorien blir knytt til kapitla «<Nabospraka vare — svensk og dansk» og
«Norrgnt og dagens norsk». Begge kapitla gar gjennom grammatikk, men kor fgrstnemnde
ogsa mellom anna gar gjennom ordtilfang, dialektar og uttale hos dei aktuelle spraka. Vi finn
ogsa her, i likskap med Appell og Lgkkens (2021) funn, eit forsgk pa a plassere nynorsk i eit
synkront sprakperspektiv ved a samanlikne nynorsk med andre sprak. Til slutt har vi kapittelet
«Presentasjonar og diskusjonar», som hamnar i kategorien munnleg kommunikasjon. Dette
kapittelet legg hovudvekta si pa diskusjon og debatt, og gir elevane ulike ressursar som dei
kan bruke til & til demes farebu argument til diskusjon eller debatt. Samtidig som dei skal
gvast i & argumentere, skal dei 0gsa gvast i 4 vere aktive lyttarar og a vise respekt. Det er
derfor altsd eit demokrati- og medborgarskap! perspektiv i innhaldet i kapittelet.

Kapittelet om munnlege ferdigheiter kan reknast som eit tydeleg forsgk pa a utvikle og styrke
nynorsk. Dette med bakgrunn i at elevane far oppleve det nynorske skriftspraket i eit kapittel
som hovudsakleg skal gve elevane i munnleg kommunikasjon. Ei slik ukonvensjonell
plassering av nynorsk kan derfor reknast som eit forsgk pa a styrkje og utvikle nynorsk til &
bli eit anerkjent brukssprak. Dette blir ogsa stetta av dei andre representerte temakategoriane,
som alle kan reknast som relevante plasseringar av nynorsk. Med desse plasseringane vil
elevane kunne oppleve nynorsk i aktivitetar og innhald som kan gi dei sterre hgve til & bruke

eigne erfaringar i eigen leeringsprosess. Dette er utvilsamt til i nynorskens faver.

5.4.2 Omfang og fordeling av nynorsk litteratur i Grip teksten

Nar det gjeld nynorsk litteratur i Grip teksten, er 11 av 41 tekstar skrivne pa nynorsk, noko
som utgjer ein prosentandel pa 26,8%, som vist i figur 24 pa neste side. Dette er ein svert lag
andel nynorsk litteratur, og viser ei tydeleg favorisering av bokmals- og

annansprakslitteratur.

! Demokrati- og medborgarskap er eit av norskfagets tverrfaglige tema, som mellom anna skal gjere elevar i
stand til & delta i demokratiske prosessar (Udir, 2020a)
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Figur 24: Prosentvis fordeling av bokméal og nynorsk i Grip teksten
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I tillegg til ein Iag prosentandel nynorsk litteratur, er det ogsa eit Iagt sidetal: 40 av totalt 148
sider er pa nynorsk, som vil seie 27% av sideomfanget i tekstsamlinga. Grip teksten har heller

ikkje det starste sjangerutvalet, som vist i figur 25:

Figur 25: Prosentvis fordeling av sjangrar i Grip teksten
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For dei 11 nynorske tekstane, finn vi altsa sju ulike sjangrar. For fleirtalet av sjangrane som er
representerte pa nynorsk i Grip teksten, er det svak nyansering. Derimot er det to sjangrar som
blir representerte med fleire enn éin tekst, og det er dikt og kort, poetisk forteljing. Vi ser ogsa
ein noko starre nyanse i kva for nokre littersere hovudsjangrar som blir representerte gjennom

utvalet, som vist i figur 26 pa neste side.
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Figur 26: Fordeling av litteraere hovudsjangrar i Grip teksten
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| Grip teksten fordeler sjangrane seg over tre av dei litteraere hovudsjangrane, der dramatisk
litteratur blir utelate. Innanfor lyrisk litteratur er det dikt som er sjangeren som er mest
representert pa nynorsk, med fire tekstar, medan vi ogsa finn éi folkevise. Innanfor episk
litteratur finn vi to korte (poetiske) forteljingar og eit utdrag av ei humorbok. Dei resterande
sakprosaiske sjangrane, essay, reklame, og programartikkel, har €in tekst representert kvar.
Det er positivt a sja at nynorsk litteratur blir representert gjennom sakprosa i like stor grad
som det gjer episk litteratur. Pa denne maten far elevane oppleve nynorsk ogsa der ein kanskje
tradisjonelt brukar bokmal. Likevel ser vi endd ein gong ei tradisjonell plassering av nynorsk i
fleirtalet av den lyriske litteraturen. Med dette kan haldninga om nynorsken som «fint i lyrikk
og skjgnnlitteratur», men som upassande i andre tilfelle, bli fart vidare. Igjen star nynorsk i
fare for & plasserast i minoriserande basar som karakteriserer kor det passar og ikkje.
Samtidig peikar den lage andelen nynorsk litteratur ei serleg favorisering av
bokmalslitteratur, som bidreg til & gjere nynorsk mindre i den littersere sfeeren. Dette kan true

statusen til nynorsken som reelt og anerkjent brukssprak.

5.4.3 Nynorske oppgaver i Grip teksten

Nar det gjeld Grip teksten og oppgavene pa nynorsk, har eg undersgkt til saman 30 av dei
avsluttande nynorske kapitteloppgavene. For desse 30 oppgavene fordeler kategoriane seg slik
som det er vist i figur 27. Her finn vi at oppgavene fordeler seg over fire av dei fem

oppgavekategoriane, og at serleg ein oppgavekategori er framstaande.
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Figur 27: Fordeling av oppgavekategoriar i Grip teksten
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Det er altsa ingen lukka, reproduserande oppgaver i Grip teksten, medan det er sju lukka,
resonnerande oppgaver. Dette er oppgaver som lyder i retning av «Er katalogen til IKEA ein
meiningstekst eller ein kommersiell tekst?» (Grip teksten, 2021, s. 153). Nar det gjeld dei
opne oppgavene, har denne lereboka eit overveiande fleirtal av aktiviserande oppgaver, som
er 16 av oppgavene; altsa over halvparten av alle nynorske oppgaver. Etter dette fglgjer dei
vurderande oppgavene med ein andel pa seks, og deretter utforskande oppgaver som berre er
éi av oppgavene. Dermed fordeler oppgavekategoriane i Grip teksten seg relativt likt mellom
opne og lukka oppgaver, men kor ein av underkategoriane i kvar kategori (her lukka,
resonnerande og opne, aktiviserande oppgaver) er spesielt dominant. Av dei 16 aktiviserande
oppgavene kommuniserer 12 av desse eksplisitt at oppgava skal eller kan lgysast skriftleg.
Dette ser vi mellom anna i denne oppgava pa side 263 i Grip teksten:

5 Skriv ein fagartikkel om spraksituasjonen i dag

Skriv ein fagartikkel der du gjer greie for den historiske bakgrunnen for spraksituasjonen i

Noreg i dag. Ta utgangspunkt i eitt eller fleire av dei fire spraktemaa som er presenterte i
kapittelet.

Dei resterande oppgavene ber elevane om a diskutera munnleg med medelevar, eller sa skal
oppgava lgysast utan skriftsprak, som til demes med a ta eit bilete eller laga ein videosnutt,
som vi ser pa side 262 i Grip teksten:

2 Mgte mellom Ivar Aasen og Knud Knudsen om spraksituasjonen
Tidsreisemaskina har ordna ei reise til tida da Ivar Aasen og Knud Knudsen levde. Dei avtalar
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a matest for & diskutera spraksituasjonen. Dramatiser mgtet gjennom ulike roller og vis for
klassen, til dgmes gjennom ein filmsnutt.

Ogsa i Grip teksten finn vi altsa mange aktiviserande oppgaver som skal lgysast skriftleg.
Med dette kommuniserer oppgavene i Grip teksten i hovudsak nynorsk som eit sprak som bar
arbeidast med skriftleg. Samtidig viser fleirtalet av opne oppgaver i seg sjglv at nynorsk kan
knytast til mange ulike meiningspotensiale. Oppgavetekstane har ogsa ei moderat
informasjonsmengd, som altsa i hovudsak presenterer eit tema som eleven skal ta omsyn til
under utfgringa av oppgava. Med dette blir elevane gitt ein viss autonomi som kan styrkje
leeringsprosessen, og som dermed kan plassere nynorsk i ein styrkja, meir relevant rolle.
Eleven mater i desse oppgavetekstane eit starre meiningspotensiale — og dermed fleire
lgysingspotensiale — som eleven kan arbeide utforskande og kritisk med for a mgte faringane i
oppgava. Dermed opnar oppgavene i Grip teksten opp for hgvet til at elevane kan fa erfare
nynorsk som eit brukssprak, bade gjennom skriving og gjennom tilknyting til eigne

refleksjonar, erfaringar og forstaingar.

5.4.4 Metaforiske uttrykk knytt til den norske sprakhistoria i Grip teksten

Grip teksten brukar fleire metaforar for a formidle og forklare den norske sprakhistoria. Til
liks med Moment og Intertekst finn vi her eldre, innarbeidde uttrykk som «radikale
bokmalsformer» og «danna daglegtale» (Grip teksten, 2021, s. 253 + 249). Dette er uttrykk
som, som nemnt tidlegare, er problematiske i lys av moderne kontekst. Sakalla «radikale
bokmalsformer» som -a-endingar er meir utbreidd enn nokon gong, og er derfor ikkje lenger a
anerkjenne som radikale. «Danna daglegtale» er eit konsept som nzrast forsvann nar
dialektane farst fekk innpass i politikken, og som i dag star i motsetning til den store
spraklege aksepten vi har i Noreg. Samtidig blir spraksparsmalet det norske samfunnet stod
ovanfor omtalt som «sprakproblemet» (Grip teksten, 2021, s. 242), og den spraklege debatten
blir derfor forklart som eit problem som, ifglgje NAOB, definerer eit «spgrsmal som venter pa
sin lgsning». Eit problem har gjerne ein negativ verdiladning, sidan det gir assosiasjonar til
ein vanskeleg situasjon som krev av deg a finne ei god lgysing. P4 mange matar er dette ein
passande metafor a knyte til det sprakpolitiske spgrsmalet norske innbyggjarar stod ovanfor.
Ein mangel pa eit eige sprak, som stor del av a etablere eigen nasjonal identitet, var eit
problem som, etter frigjeringa fra dansk styre, kravde ei lgysing. Det blei folkets problem &
lgyse. Vidare tek ogsa Grip teksten i bruk metaforar med bygningskonstruksjon som
kjeldedomene, mellom anna ved metaforen «malreising» (Grip teksten, 2021, s. 245). Som
gatt gjennom i delen om Intertekst, uttrykkjer denne metaforen det & skape eit sprak. Ogsa det
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metaforiske uttrykket som forklarer korleis Ivar Aasens landsmal «bygde pa norske
folkedialektar» (Grip teksten, 2021, s. 247) brukar ein bygningsmetafor for a forklare og
konseptualisere korleis nynorsk blei skapt ved a hente ord fra ulike dialektar.

Metaforen som er mest framstaande i denne leereboka derimot, er strids- og kampmetaforen.
Gjennomgaande blir sprakdebatten konseptualisert med metaforen «sprakstriden», og starten
av sprakdebatten blir forklart som «kampen om kva som skulle vere skriftspraket i Noreg...»
(Grip teksten, 2021, s. 234). Ogsa tanken om samnorsk og debatten om han, blir forklart med
stridsmetafor: «intens strid om samnorsk». I tillegg blir konkurransemetaforen brukt: «Kva sa
om ingen av skriftspraka vann?» (Grip teksten, 2021, 252). | trad med a overfare meining fra
kampar som handlar om styrkje og fysisk overtak, brukar Grip teksten ogsa uttrykk som
«dominerande skriftsprak» (Grip teksten, 2021, s. 236) om nynorsk pa Vestlandet, og «sterkt
pressa» om forholdet til nynorsk til bokmal. Dette er metaforiske uttrykk som overfarer
meining fra fysisk styrke og maktforhold, og som gir konnotasjonar til nettopp fysiske
kampar. | alle desse metaforane blir altsa skriftspraka sett opp mot kvarandre, anten som
motstandarar i ein valdeleg strid eller kamp, eller som aktgrar i ein konkurranse; som i
realiteten ingen av dei, eller begge, vann. Slike metaforar som overfgrer meining fra ulike
motsetnadsforhold, blir gjerne brukt for forklaringsfunksjonen sin og som verktay for
teoriutforming. Samtidig kan slike dramatisk illustrerande metaforar fungere utmerkt som
motivasjonsverktay som gver minnet til elevane, og dessutan er det ikkje tvil om at denne
metaforen framhevar dei sterke kjenslene og haldningane knytt til den norske

spraksituasjonen.

Med dette ser vi igjen ein tradisjonell og innarbeidd nynorskdiskurs komme til syne i
leerebokteksten. Grip teksten formidlar med dette ei forstaing av nynorsk som motparten til
bokmalet, og presenterer igjen ei tosidig sprakhistorie som impliserer at eit val framleis ma
takast. Det sprakpolitiske perspektivet blir vinkla fra tida sprakdebatten oppstod, men
samsvarer ikkje med den reelle sprakpolitiske situasjonen i dag. Som tidlegare poengtert ende
sprakdebatten i eit val om a fare vidare begge forslag til skriftsprak, og dei er i dag likestilte
og likeverdige norske malformer. Ein slik tradisjonell nynorskdiskurs samsvarer ikkje med
Spraklovas malplan om & styrkje det nynorske skriftspraket og a gjere likestillinga mellom
nynorsk og bokmal meir reell. Nynorsk blir dermed fert vidare inn i ein diskurs som ikkje
anerkjenner den likestilte statusen til skriftspraka, og blir ogsa oftare enn ikkje sett i

posisjonen av «den svake motstandaren i kampen». Med dette er Grip teksten delaktig i &
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formidle vidare eit splitta bilete av den norske spraksituasjonen, som kan gjera det

vanskelegare for elevar a oppleve aksept og a ha eit komfortabelt forhold til nynorsk.

Som siste avsnitt under analysedelen av denne oppgava, er det no behov for & diskutera kva
funna fra analysen av utvalet i heilskap kommuniserer om nynorsk. Derfor skal vi no ga
vidare til & diskutera funna, med statte i den fagrelevante teorien og tidlegare forskinga som

har blitt introdusert tidlegare.
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6 Diskusjon

6.1 Omfang av nynorsk i lerebgkene

For & samanfatte funna i materialet vil eg farst ga gjennom korleis nynorsk fordeler seg samla
sett mellom dei fire ulike leerebgkene, som vist i figur 28:

Figur 28: Prosentandel nynorsk i alle leerebgkene i utvalet
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| totale sideomfang er det Intertekst som har den hggaste prosentandelen sider skrive pa
nynorsk, med ein andel pa 37,4%. Deretter kjem Grip teksten med ein andel pa 37%, kort
etterfalgd av Moment med ein andel pa 36,6%. Til slutt, med ein betrakteleg mindre
omfangsdel av nynorsk, finn vi Appell med 27,2%. Nar det gjeld omfang av nynorsk pa eit
underordna niva, altsa i lzerebokdel og tekstsamlingsdel, ser vi at Intertekst har den hggaste
andelen nynorsk litteratur, og den nest lagaste andelen nynorsk i leerebokdelen, forbigatt av
Moment og Grip teksten med ein noko hggare prosentandel pa omkring 42%. Appell har
gjennomgaande den lagaste prosentandelen pa alle nivaa. Intertekst er med andre ord
leereboka som kjem «best» ut av denne undersgkinga nar det gjeld det heilskaplege omfanget

av nynorsk, medan Appell kjem «darlegast» ut.

Det er altsa ein gjennomgaande lag nynorskandel i heile utvalet; det er ingen av leerebgkene i
utvalet som nar opp til den tidlegare kvotefordelinga av bokmal og nynorsk. Den tidlegare
kvotefordelinga for fellesutgaver var sette til 40% nynorsk, noko ingen av bgkene i dette
utvalet totalt sett overskrid. Det betyr at nynorskelevar vil fa eit sveert lite hovudmal fra dette
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utvalet, medan sidemalet deira vil bli eit verkeleg sidemal. Denne tolkinga er derfor lik
Askelands (2009) konklusjon om at leerebgkene ikkje tilbyr eit tilstrekkeleg tilfang tekst for
verken hovudmalet til nynorskelevar, eller for sidemalet til bokmalselevar. Samtidig star det i
trad med Lakkens (2021) funn om at nynorsk, i lerebgker ogsa i dag, har ein lag andel
nynorsk. Derfor er det tydeleg at sjglv desse fellesutgavene tener bokmalsbrukarar, og at

nynorsk derfor blir gjort mindre til fordel for bokmal.

Nynorsk blir av desse fellesutgavene i praksis framstilt som sidemalet, altsa det som kan
forstaast som det som er sett til sidan til fordel for noko betre. Dette sjglv om Opplaringslova
seier at elevar skal ha nok tilfang pa bade hovudmalet og sidemalet sitt; noko eg altsa vil pasta
at nynorskelevar ikkje far av dette utvalet. Det er ikkje ngdvendigvis rettferdig a kritisere
lerebgkene for & ikkje halde oppe ei ordning som ikkje lenger eksisterer, som
godkjenningsordninga. Likevel har vi, og kanskje spesielt leerebokforfattarar, eit spesielt
ansvar om a anerkjenne det bade Mallova og Spraklova har vektlagt a styrkje det norske
spraket generelt, og det nynorske spraket spesielt. Det at vi ser at alle bgkene i utvalet har ein
lagare andel nynorsk i dag enn det som var kravet for fellesutgaver under
godkjenningsordninga, tyder pa at den nedgaande trenden for nynorskbruk framleis er

pagaande.

Eg erfarer det som problematisk at leerebgkene, som har stort ansvar i a vidareformidle det
nynorske spraket, stgtt og stadig gir det dominante bokmalet meir plass. Pa denne maten blir
det nynorske skriftspraket fart vidare inn i ein minoritetsdiskurs, og det vil gjera det
vanskelegare for nynorskbrukarar a finne legitimitet for spraket sitt. Stadig star nynorsk i fare
for & gjerast mindre og mindre, eller slik Thingnes (2020) beskriv det, bli minorisert.
Thingnes papeikar 0ogsa at prosessen av minoriseringa av eit sprak vil ha paverknad pa
haldninga til brukarane av dette spraket. Det er tydeleg at leerebgkene er ein sveert viktig
faktor i kva rolle og status nynorsk far i skulen, og dermed i samfunnet. Med ein stadig lagare
prosentandel nynorsk, og spesielt i fellesutgaver, kan statusen til nynorsken som offisielt
likestilt og likeverdig skriftsprak bli svekkja ytterlegare. Dermed vil eg pasta at lerebgkene i
dag gjer elevane, og ikkje minst Spraklova, ei bjgrneteneste nar det gjeld nynorsk. Forsgket til
forlaga pa a tene nynorsk blir svekt ved at nynorsk ikkje blir gitt meir plass, og at nynorsk
med dette statt og stadig vil gjerast mindre og farast inn i ein minoritetssprakdiskurs. Dette
samsvarer ikkje med Spraklovas malplan om a styrkje og utvikle det nynorske spraket. Den
pagaande lage prosentandelen nynorsk bade kommuniserer, farer vidare og ikkje minst
anerkjenner det skeive maktforholdet mellom bokmal og nynorsk.
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No skal vi vidare sja pa kor nynorsk blir plassert i leerebgkene i utvalet, kor det mellom anna
er funne bade «konvensjonelle» plasseringar; som farer nynorsk vidare inn i ein tradisjonell

diskurs; og «ukonvensjonelle» plasseringar, som viser forsgk pa a utvikle nynorsk.

6.2 Temakategoriar i nynorske kapittel i leerebgkene

Som figur 29 viser, blir nynorsk oftast plassert i skrive- og lesekompetanseskapittel, som gjeld

alle bokene, og litteraturhistoriekapittel, som gjeld tre av bgkene:

Figur 29: Fordeling av temakategoriar i nynorske kapittel i alle l&erebgkene i utvalet
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Moment, Intertekst og Appell har ei relativt lik plassering av nynorsk, der alle tre har eit eller
fleire nynorske kapittel som tek for seg skrive- og lesekompetanse og litteraturhistorie.
Moment har derimot ogsa eit sprakhistoriekapittel skrive pa nynorsk, og Appell har eit kapittel
om sprakutforsking. Grip teksten er den einaste laereboka i utvalet som ikkje har eit einaste
litteraturhistoriekapittel skrive pa nynorsk. Den skil seg ogsa ut i utvalet med & vere den
einaste boka som brukar nynorsk i eit kapittel som hovudsakleg skal gve kompetansen til
elevane i munnleg kommunikasjon. Grip teksten er dessutan ogsa boka med stgrst temabreidd
i plasseringa av nynorsk, der nynorsk blir plassert i fire av dei fem temakategoriane. Forutan
om dette er det Intertekst og som har flest kapittel som er skrivne pa nynorsk, uavhengig av

temakategori, medan Appell har feerrast.

Som ein generell kommentar er det eit positivt funn at alle bgkene representerer nynorsk i

skrive- og lesekompetanseskapittel. Dette er kapittel eg trur elevane far best hgve til a bruke,
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altsa lese og skrive nynorsk. Samtidig er dette kapittel som pa ulike matar orienterer seg i
retning av & sja pa spraket som bade innhaldsmessig meiningsberande, og som system.
Dermed far elevane oppleve a arbeide med nynorsk ikkje berre som eit skriftsprak som
handlar om grammatikk, men ogsa som meining. Dette kan gi elevane hgve til & arbeide med
og bruke nynorsk i samspel med eigne tankar og refleksjonar. Laering gjennom tilknyting til
eigne erfaringsbaserte refleksjonar meiner eg utvilsamt kan vere fordelaktig for utviklinga av
elevens sprakforstaing- og kompetanse. Det er som tidlegare nemnt viktig a la elevane jobbe
med spraket for & bli komfortable med det. Ved a plassere nynorsk i kapittel som nettopp lét
dei skrive nynorsk og lese nynorsk, er bade passande og fordelaktig for a styrkje det nynorske
skriftspraket. | tillegg har bade Moment og Grip teksten nynorske kapittel som handlar om
sprakhistorie, noko eg igjen meiner er ei relevant plassering av nynorsk. Lgkken (2021) fann i
undersgkinga hans av nynorsk i lerebgker far og no, at dei gamle lerebgkene retta fokuset
mot grammatikk. | dei nyare leerebgkene fann han at nynorsk no oftare heller blir sett i eit
samanlikningsperspektiv med bokmal eller andre nordiske sprak. Det fann eg ogsa tendensar
til i sprakutforskingskapitla fra dette utvalet. Nynorsk blir sett i eit samanlikningsperspektiv
bade med dansk og bokmal i desse sprakutforskingskapitla. Likevel er det, i likskap med slik
Lokken konkluderer, framleis eit relativt stort fokus pa grammatikk i desse kapitla. I tillegg er
det verd & nemne at Lekkens kritikk om & plassere dei nynorske kapitla bakarst i boka, er
ikkje relevant i dette utvalet. Gjennomgaande i utvalet er nynorsk jamt spreidd i den fysiske

plasseringa i bakene.

Vektlegginga av litteraturhistoriekapitla er kanskje spesielt interessant. Pa mange matar kan
dette reknast som eit forsgk pa a plassere nynorsk i kapittel der det nynorske skriftspraket
ikkje er i hovudfokus. Pa den eine sida kan det vere fordelaktig & plassere nynorsk der det kan
opplevast som arbeidssprak. Pa den andre sida kan fokuseringa av nynorsk i desse kapitla
kommunisere noko anna. Sidan desse litteraturhistoriekapitla gar gjennom eldre historie, kan
nynorsk risikere & bli knytt til «dei kjedelege, gamle temaa». Problematikken med &
representere nynorsk i gjennomgangen av eldre litteraturhistorie, er nettopp det at det utelét
nynorsk representasjon for samtida. Dermed kan nynorsk opplevast og blir forstatt som eit
sprak som er passande i «gammaldagse tekstar», ved at det blir plassert i diskursar som
elevane sjeldnare relaterer med. Med dette kan plasseringa av nynorsk kommunisere og
vidareformidla ein tradisjonell, innarbeidd ukultur; ein som gir nynorsk innpass i berre visse,
gjerne eldre, tema. Utan ei nyansert plassering av nynorsk, blir ikkje nynorsk brukt der

bokmal «ville» blitt brukt. Tvert imot kan det verke som om bokmal blir knytt til dei meir
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moderne, meir aktuelle kapitla, noko som dermed star i kontrast til plasseringane av
nynorsken. Dette gjeld spesielt for Moment og Intertekst, som legg like stor - eller starre -
vekt pa a plassere nynorsk i litteraturhistoriekapittel, som dei gjer skrive- og

lesekompetanseskapittel.

Grip teksten er verd a nemne som den einaste i utvalet som altsa plasserer nynorsk under
ukonvensjonelle tema, hovudsakleg munnleg kommunikasjon. Det kan reknast som
ukonvensjonelt & plassere nynorsk i eit kapittel som handlar om & gve elevane i a snakka godt
munnleg. Derimot er det viktig a peika tilbake til korleis likestillinga av bokmal og nynorsk
kan gjerast meir reell, og det er mellom anna ved a la elevane oppleva nynorsk som eit
brukssprak. Ved a plassere nynorsk i dette kapittelet, viser Grip teksten eit forsgk pa a styrkje
og utvikle det nynorske spraket. Dette star med andre ord i kontrast til resten av utvalet, som i
hovudsak plasserer nynorsk under konvensjonelle og tradisjonelle tema. Med dette kan det
konkluderast med at tre av bgkene i utvalet ikkje viser tydelege forsgk pa a modernisere og
utvikle plasseringa av det nynorske spraket. Spraklova seier mellom anna at offentlege organ
skal ta ansvar for a bruke, utvikle og styrkje nynorsk (Spraklova, paragraf 1). Sjelv om alle
bgkene i utvalet utvilsamt har brukt nynorsk, kan ein ikkje med sjglvtillit seie at dei har prevd
a utvikle eller styrkje nynorsk. Med ei gjennomgaande konvensjonell plassering av nynorsk,
forutan om Grip teksten, fgres nynorsk vidare inn i ein tradisjonell diskurs. Utvikling og
styrking av det nynorske skriftspraket vil krevije eit starre fokus pa framtidsvisjonar og ei

nytenking i korleis og kor nynorsk blir brukt.

Vi har no sett at fleirtalet av den tematiske representasjonen til leerebgkene av nynorsk ikkje
kommuniserer moderne, framtidsretta verdiar, men kommuniserer og farer heller vidare ein
tradisjonell diskurs om nynorsk. Som vi no skal ga vidare til, vil vi sja at dette ogsa er ein
tendens for kva for ein nynorsk litteratur som blir representert i leerebgkene, og i

sjangerfordelinga.

6.3 Nynorsk litteratur og sjangrar representert pa nynorsk i

tekstsamlingane

Intertekst har den hggaste andelen nynorske tekstar i samanlikning med dei tre andre
lerebgkene, der 30,9% av andelen tekstar er skrive pa nynorsk. Appell har pa si side det
lagaste antalet nynorsk litteratur, der 23,8% av andelen tekstar er skrive pa nynorsk. Grip
teksten har nest hggast andel nynorske tekstar, med ein andel pa 26,8%, medan Moment har

ein andel pa 25,8%. Dette er presentert i figur 30:
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Figur 30: Andelsfordeling av tekstar i tal og i sider i alle leerebgkene i utvalet
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Nar det gjeld den nynorske litteraturen som er representert i tekstsamlingane av bgkene, kan
vi i figur 31 sja at det er Moment som har det starste sjangerutvalet, med 14 ulike sjangrar.
Appell har derimot det minste sjangerutvalet, med fem ulike sjangrar representert pa nynorsk.
Intertekst og Grip teksten har begge eit utval pa sju sjangrar, men Intertekst har prosentvis
fleire nynorske tekstar enn Grip teksten. Derfor er det fleire tekstar representerte for kvar av

dei ulike sjangrane i Intertekst enn det er i Grip teksten.

Figur 31: Oversikt over sjangerbreidd i alle l&erebgkene i utvalet
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Vidare er det relevant & kommentere kva for nokre litteraere hovudsjangrar som er mest eller

minst representerte. Som vist i figur 32 pa neste side, er Moment er den einaste boka i utvalet
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som har tekstar innanfor alle dei fire hovudsjangrane representerte pa nynorsk i tekstsamlinga.
Dei resterande lzerebgkene har eit sjangerutval som fordeler seg pa to eller tre av dei litteraere
hovudsjangrane. Dramatikk er utvilsamt den minst representerte littereere hovudsjangeren pa

nynorsk.

Figur 32: Fordeling av litteraere hovudsjangrar i alle lzerebgkene i utvalet
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Askeland (2009) fann mellom anna i undersgkinga si av lesebgker (tekstsamlingar) for
ungdomstrinnet at fellesutgdva med hggast del, hadde ein nynorskdel pa 33%. Vi kan med
andre ord sja ein noko lagare prosentandel nynorsk litteratur i dette utvalet av fellesutgaver
for vg2, enn det Askeland fann i fellesutgava i utvalet hennar. Det kan tyde pa to ting.
Kanskje er nynorsken gitt mindre plass pa vidaregaande niva, i trad med det aukande
problemet med at mange nynorskelevar byter til bokmal pa vidaregaande. Samtidig kan ein
argumentera for at den lage nynorskdelen i lzerebgkene kan vere ein avgjerande faktor i
nettopp dette bytet, dersom nynorskelevar opplever & ikkje fa dei spraklege rettane sine mgtt
pa ein tilfredsstillande mate. Pa ein generell basis kan det ogsa vere eit bevis pa nynorsks
stadig reduserte del, og eit bevis pa at nynorsk er paverka av ein minoriseringsprosess, som er

i faver av bokmalet.

| figur 32 ser vi altsa at nynorsk litteratur i hovudsak blir representert innanfor lyrisk og episk
litteratur, og fra funna veit vi at sjangrar som dikt, novelle og romanutdrag er spesielt
framstaande. Askeland (2009) fann ogsa i undersgkinga si at dei fleste lesebgkene

representerte nynorsk mest i skjgnnlitteraere tekstar. Sidan Askeland berre skil mellom
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skjgnnlitteratur og sakprosa, kan vi i dette tilfellet forsta lyrisk og episk (og dramatisk)
litteratur som inngaande under skjgnnlitteraturomgrepet. Dermed ser vi ein liknande tendens
ogsa i dette utvalet fellesutgaver, der nynorsk blir representert mest i skjgnnlitteraere tekstar,
og mindre i sakprosa. Vektlegginga av spesielt dikt som representativ for nynorsk litteratur
ligg i trad med det at nynorsk lenge har blitt positivt omtalte som, mellom anna, eit lyrisk
sprak. Dette er noko som ogsa kan ha paverka kor nynorsk blir plassert og kva status det far i
litteraturen, skulen og samfunnet generelt. Nar nynorsk fleire gonger blir plassert i dei same
typane kategoriar, som til demes som eit passande diktarsprak, kan det sta i fare for a svekkje
den offisielle statusen til nynorsken. Med dette kan det ogsa redusere hgvet til 3 styrkje det
nynorske spraket, slik bade Mallova og Spraklova seier. Som Askeland, Ertzeid og Falck-
Ytter (2020) skriv, er det vel sa viktig & lese mykje nynorsk som det er a skrive mykije
nynorsk. Det funna i dette utvalet viser, er noko spreidde i lys av dette. Medan lzerebgkene
skil mellom ulike bredder i sjangerutval, og mellom kor nyansert representasjonen av nynorsk
er internt i sjangrane, er andelen nynorske tekstar gjennomgaande i utvalet Iag. Hggaste andel
ligg altsa pa 30,9% og lagaste ligg pa 23,8%; begge er lage andelar som ikkije er
tilfredsstillande for elevanes behov for & lese mykje nynorsk for a kunne bli komfortable

nynorskbrukarar.

Her framhevar eg tanken til Askeland, Ertzeid og Falck-Ytter (2020), og dessutan
Nynorsksenteret: Skal nynorsk bli anerkjent som eit brukssprak, ma nynorsk brukast pa alle
omrade der ein elles vil bruke bokmal. Eg vil pasta at ei slik form for kategorisering og
plassering vil vere med pa a gjere nynorsk mindre. Derfor ber det etablerast starre forstaing
for betydinga av kor nynorsk blir plassert i leerebgkene, i lys av a styrkje det nynorske
skriftspraket. Nynorsken blir pa generell basis ikkje gitt rom til & bli forstatt som eit
brukssprak, og nynorsk blir med dette eit ogsa eit sidemal sjglv for nynorskbrukarar. For bade
for bokmals- og nynorskbrukarar vil tekstsamlingane i desse fellesutgavene kommunisere at
nynorsk litteratur ikkje er like viktig som bokmals- eller annansprakslitteratur. Med ei
gjennomgaande svak nyansering av dei ulike sjangrane, forutan om dikt, og ein lag andel
nynorsk litteratur, vil elevane ikkje kunna fa eit nyansert, «nok tilfang» av nynorske tekstar.
Ein slik lag og unyansert representasjon av nynorsk litteratur kan dermed sta i strid med
Oppleringslova. Med dette kan ogsa det skeive maktforholdet mellom bokmal og nynorsk
vidareformidlast gjennom laerebgkene og skulen, og vere delaktig i minoriseringa av det

nynorske skriftspraket.
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Som vi no har komme fram til, kommuniserer den representerte nynorske litteraturen i
leerebgkene ein tradisjonell diskurs om nynorsk og nynorsk litteratur; som eit fint lyrisk- og
skjgnnlitteraert sprak. Vi har sett at det er lite breidd i representasjonen av nynorsk litteratur,
og at nynorskelevar ikkje vil fa lese eit tilfredsstillande tilfang litteratur pa hovudmalet sitt, ei
heller vil bokmalselevar fa eit tilfredsstillande sidemal. No skal vi ga vidare til & diskutere i
kva grad dei nynorske oppgavene i utvalet har gitt elevane hgve til 2 oppleve nynorsk som eit
brukssprak.

6.4 Oppgavekategoriar og moglegheita for nynorsk som brukssprak

| undersgkinga av oppgavekategoriane som er presenterte i utvalet, blei det funne ein del
likskapar i kva kategoriar som var mest framstaande. Samla sett viser figur 33, pa neste side,
oversikt over korleis oppgavekategoriane fordeler seq i alle leerebgkene.

Figur 33: Fordeling av oppgavekategoriar i alle lzerebgkene i utvalet
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I lys av & utvikle nynorskkompetanse og a bruke nynorsk som eit brukssprak, er det positivt &
sja det generelt og gjennomgaande lage antalet av lukka oppgaver. Sidan dette er oppgaver
med fasitsvar og som handlar om a gve elevane i kunnskapsforstaing, vil det ikkije
ngdvendigvis gve eleven i a utvikle nynorskkompetansen sin. Dette sidan fokuset med
oppgava er a finne og gi korrekt svar, og det er derfor teori- og kunnskapsformidling som her
er i fokus. I likskap med Bakken og Andersson-Bakken (2016) meiner ogsa eg at opne
oppgaver kommuniserer ein stgrre fridom og eit starre meiningspotensiale. Med eit starre

meiningspotensiale vil elevane dermed ogsa kunna fa hgvet til & bruke nynorsk i ei meir
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utforskande rolle, og gir elevane hgve til a knyte leering til eigne erfaringar. Pa denne maten

kan tilnzerminga elevane har til nynorsk utviklast og forhapentleg ogsa blir meir positiv gjord.

Medan Lgkken (2021) i undersgkinga si fann at oppgaver i nynorskkapitla i hovudsak dreier
seg om grammatikk, peikar fleirtalet av opne oppgaver i dette utvalet i ei anna retning. I trad
med at fleirtalet av dei nynorske oppgavene i utvalet er opne oppgaver, kommuniserer det ei
open tilnerming til bruksomrade for nynorsk. Der nynorsk altsa tidlegare handla om spraket
som system, blir det av utvalet knytt til oppgaver med stgrre meiningspotensiale, som gir
elevane hgve til & bruke nynorsk som eit brukssprak pa lik linje som med bokmal. Dermed
blir elevane i dag gitt starre moglegheit, hovudsakleg gjennom leerebokoppgavene, til &
naturleg bli meir komfortable med det nynorske spraket. Nar elevane jamleg far hgvet til &
bruke spraket og knytte det til eigne tankar og refleksjonar, kan dei oppleve ei mengdetrening
som baserer seg pa eigne erfaringar. Dermed vil dei opne oppgavene i utvalet ogsa til ei grad

stgtte Nynorsksenterets oppmoding til & la elevane fa ein «nynorsk sprakdus;j».

Med bakgrunn i at eg har hatt eit spesielt fokus pa dei opne, aktiviserande oppgavene, er desse
ogsa relevante a gi ein kommentar til. | tre av bgkene i utvalet, neerare bestemt Moment,
Appell og Grip teksten, var det dei aktiviserande oppgavene som opptok fleirtalet av dei opne
oppgavene. For den siste boka, Intertekst, blir dei aktiviserande oppgavene noko overgatt av
fleirtalet vurderande oppgaver. Gjennomgaande for bgkene, foruten Appell, er at fleirtalet av
dei aktiviserande oppgavene ber eleven om a lgyse oppgava skriftleg. Derfor er dei
aktiviserande oppgavene ein stor, positiv kjelde til a gi elevane hgvet til  bruke nynorsk som
eit skriftsprak; og ikkje minst som eit brukssprak. At desse typane oppgavene nesten heile
vegen er i fleirtal, kommuniserer ei forstaing av at nynorsk er eit skriftsprak, og at det ma
skrivast for & leerast. Dette er eit positivt funn i faver av nynorsk. Det er i tillegg relevant &
papeike at kor enn det nynorske skriftspraket blir brukt, sa er det positivt: som eg har gjenteke
i denne oppgava sa ma nynorsk brukast der bokmal blir brukt, for a bli eit likeverdig
skriftsprak. Derfor er det likevel positivt med oppgavetekstar og leereboktekstar som er
skrivne pa nynorsk, men som elevane ikkje ngdvendigvis far arbeidd med skriftleg. A gi
elevane hgve til a lese nynorsk er vel sa viktig, og er ein like viktig faktor i det & bruke
nynorsk der ein elles blir brukt bokmal: sjglv om det «berre» er oppgavetekstar eller
lereboktekstar. For nettopp ved a gjere dette kan elevane bli komfortable med spraket, og

framandkjensla mange sit inne med i tilknyting til nynorsk kan med dette forbetrast.

Det er ogsa viktig a presisere at korleis oppgaver blir framstilte og blir forstatt, og kva
forventningar til korleis han skal lgysast, er avheng av kva tilnaerming til bade undervisninga
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og leereboka den enkelte lzeraren har. Medan nokre leerarar brukar leereboka berre for
gjennomgang av teori, kan ein annan bruke boka for lesing av litteratur, medan ein siste
kanskje falgjer leereboka slavisk. Derfor er det viktig a gjera tydeleg forstainga mi av rolla til
lereboka i klasserommet for dette prosjektet, der eg forstar lereboka som hovudressursen i
undervisninga, bade nar det gjeld oppgaver, teori og litteratur. Sjelv om dette ikkje
negdvendigvis er realiteten i alle klasserom vel eg likevel, i trad med ein lang pedagogisk
tradisjon, a forsta leereboka som den vanlegaste og mest brukte leeringsressursen i
undervisning. Derimot vil eg papeike at alle desse lzerebgkene har tilleggsressursar og digitale
leeringsmiljg med eit stort innhald av bade oppgaver, teori og litteratur, bade pa nynorsk og pa
bokmal. Ei undersgking av desse ressursane kan derfor gi ei anna forstaing av nynorsk enn det
eg har funne i denne oppgava.

Vi har no diskutert korleis dei nynorske oppgavene i utvalet i stor grad gir elevane hgve til &
skrive mykje nynorsk, i lys av det store antalet aktiviserande oppgaver som spar om a bli lgyst
skriftleg. Vi har ogsa komme fram til at alle hgve til & lese nynorsk, sjglv om det er
oppgavetekstar eller leereboktekstar, er positivt for nynorsk og for & utvikle det til eit anerkjent
brukssprak. No skal vi ga vidare til & diskutere dei metaforiske uttrykka som er funne i

sprakhistoriekapitla i utvalet.

6.5 Metaforiske uttrykk knytt til norsk sprakhistorie

To av lereverka, hgvesvis Moment og Grip teksten, kommuniserer ei tosidig forstaing av den
norske spraksituasjonen. Nynorsk blir ofte sett i eit motsetningsforhold til bokmal, og dagens
spraksituasjon - kor nynorsk og bokmal er likestilte former - kjem ikkje fram i ei slik
forstaing. Gjennom kamp-, strids- og konkurransemetaforar blir bokmal og nynorsk stett og
stadig sett opp mot kvarandre, og det skaper ei forventning om at ei av malformene ein dag
skal vinne. P& den maten blir ikkje den offisielt likestilte statusen til nynorsken anerkjent,
medan derimot det skeive maktforholdet mellom malformene stgtt og stadig kjem til syne.
Desse typane metaforar er ein del av ein tradisjonell diskurs om nynorsk som har blitt
vidarefart og brukt, og er innarbeidd i kvardagsspraket. Det betyr at eg ikkje seier at
forfattarane av leerebgkene medvitne har brukt metaforar og teke del i ein tradisjonell
nynorskdiskurs, men at dette kan vere metaforar som nettopp er sa innarbeidde at ein ikkje
tenkjer over dei. Det har lenge vore vanleg & omtale sprakdebatten som ei form for kamp,
nettopp for a klargjere alvoret i saka og dei sterke kjenslene som er knytt til debatten om
spraket vart. Slike metaforar er ogsa utmerkte a bruke for a konseptualisere og gi elevane eit

minnefremjande bilete av abstrakte tema. Likevel star desse metaforane i fare for a fgre vidare
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eit perspektiv pa nynorsk som set det i eit konstant motsetningsforhold til det dominante og
favoriserte bokmalet. Viss ikkje leereboka formidlar dagens reelle sprakstatus, nemleg at vi
har to likestilte skriftsprak, kan mottakaren rekne det som eit val som (framleis) ma takast.
Dette kan svekkje hgvet elevane har til & fa eit ngytralt og ukomplisert forhold til begge
malformene. Dermed kan ei slik vidareformidling av den innarbeidde, tradisjonelle diskursen
om nynorsk, der nynorsk er det dominante bokmalets undertrykte i ein valdeleg kamp, vere
delaktig i minoriseringa av det nynorske skriftspraket. Dermed kan vi sja at funna i denne
oppgava star i kontrast til As (2006) funn om at sterke meiningar og kjensler knytt til
spraksituasjonen blir bagatelliserte. | dette tilfellet kan vi heller finne ei stgrre vektlegging av
a kommunisere dei sterke meiningane og kjenslene knytt til spraksituasjonen, med mellom

anna kampmetaforen.

Dei to resterande bgkene i utvalet, Intertekst og Appell, har noko ulike tilneermingar til den
norske sprakhistoria. Intertekst brukar i hovudsak metaforar som brukar
bygningskonstruksjonar som kjeldedommane, og som skal uttrykkje det & skape ein nasjonal
identitet og eit eige sprak. Samtidig ser vi tendensar til bruk av kampmetaforen ogsa i
Intertekst, men bygningsmetaforane er altsa dei mest framstaande i denne boka.
Bygningsmetaforar er ogsa del av ein tradisjonell sprakdiskurs, og det er metaforar som er
godt innarbeidde i maten vi forklarer og utformar teoretiske forstaingar pa. Med dette farer
ogsa Intertekst nynorsk vidare inn i ein tradisjonell sprakdiskurs, men som har meir ngytrale
eller positivt ladde kjeldedomene; og som i mindre grad fokuserer pa maktforholdet mellom
nynorsk og bokmal. Appell skil seg derimot ut fra utvalet nar det gjeld metaforbruk i relasjon
til den norske sprakhistoria. I tillegg til & ha eit langt mindre tal metaforar eller metaforiske
uttrykk, er dei metaforane som er brukte sett saman av ngytralt ladde domene. Appell har med
dette ei ukonvensjonell tilnaerming til den norske sprakhistoria, samanlikna med resten av
utvalet, med a fare etableringa til nynorsken inn i eit starre sprakutviklingsperspektiv. Med
dette framstiller Appell eit forsgk pa a utvikle og modernisere diskursen om nynorsk, sjglv om
det i stor grad utelét maktperspektivet. Pa den maten kan ein seie at ogsa maktforholdet, eller
den faktiske relasjonen mellom nynorsk og bokmal, til dels blir bagatellisert. Utelating av
maktperspektivet vil ogsa skjule, og kan gjere det vanskelegare a forsta, kvifor nynorsk star i
ein svak posisjon i samfunnet. Pa denne maten kan ein argumentera for at Appell delvis
bagatelliserer sprékhistoria, slik As (2006) fann i sin undersgking. Der ho fann at
spraksituasjonen blei kommunisert som tilforlateleg, kommuniserer Appell ei sprakhistorie

utan maktrelasjonar. Dette kan utvilsamt reknast som ei svak bagatellisering av sprakhistoria,
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nettopp fordi sprakleg makt er ein sveert relevant forklaringsfaktor i korleis det norske spraket

har utvikla seg til & vere det det er i dag.

Me har no sett pa korleis fleire av leerebgkene i utvalet farer vidare og kommuniserer ein
tradisjonell diskurs om nynorsk, som ofte set nynorsk og bokmal i eit motsetningsforhold. Ei
av bgkene har vist eit forsgk pa & modernisere diskursen om nynorsk og den norske
sprakhistoria, men utelét maktperspektivet. No skal vi ga vidare til den avsluttande og
konkluderande kommentaren til problemstillinga: Kva forstding av nynorsk blir eigentleg

kommuniserte i lerebgkene?

6.6 Kva forstaing av nynorsk blir kommunisert i lzerebgker i norsk for
vQ2?

Som ein overordna kommentar til heile utvalet, kommuniserer leerebgkene eit tydeleg brot
med Spraklovas malplan om a styrkje det nynorske spraket. Alle fire bgkene i utvalet har ein
nynorskdel som ligg under 40%, altsa det som under godkjenningsordninga var kvotekravet til
andel nynorsk i fellesutgaver. Bade Mallova og Spraklova seier a styrkje nynorsk skriftsprak
og a gjere likestillinga til nynorsken til bokmal meir reell no skal vere i fokus. I tillegg seier
Opplaringslova at elevar skal ha nok tilfang av leerestoff bade pa hovudmalet og sidemalet
sitt. Med ein lagare prosentandel nynorsk enn det som tidlegare var lovfesta, og ei
favorisering av bokmal, er det ingen av leerebgkene i utvalet samsvarer med det Sprakloven
seier. Dette ville kravd ein stgrre andel nynorsk bade i lzerebokdelen og tektsamlingsdelen av
bgkene, og dessutan ein breiare og meir nyansert tema- og sjangerplassering av nynorsk.
Dette sjglv om Grip teksten, har prgvd a plassere nynorsk i «ukonvensjonelle» tema, som
munnlege ferdigheiter. Dette presenterer eit forsgk pa a la nynorsk vere eit brukssprak, altsa
bli brukt i omrade der ein ogsa ville brukt bokmal. Likevel finn vi framleis eit fleirtal av
konvensjonelle plasseringar av nynorsk, bade nar det gjeld tematiske plasseringar og
sjangerfordeling i nynorsk litteratur. Nynorsk blir i stor grad mellom anna knytt til
gjennomgang av eldre litteraturhistorie og eldre sprakhistorie, som begge er tema som kan
vere meir utfordrande for elevane a knyte erfaringar til. Derimot er dei mange skrive- og
lesekompetanseskapitla utvilsamt fordelaktig for nynorsk, sidan det i hovudsak blir lzert
gjennom a skrive og a lese det; men bgkene viser ikkje eit forsgk pa a utvikle det nynorske

spraket.

Nar det gjeld nynorsk litteratur og sjangerfordeling av denne, er det farst og fremst ein

generelt lag andel nynorsk litteratur i utvalet. Medan Moment, Appell og Grip teksten har ein

84



prosentandel pa under 30% nynorsk litteratur, er Intertekst den einaste som rundar talet med
ein andel pa 30,9% nynorsk litteratur. Sjalv den hggaste prosentandelen i utvalet er altsa lag,
og lerebgkene star dermed i tydeleg favar av bokmals- og annansprakslitteratur. 1 forhold til
sjangerfordeling av nynorsk litteratur, ser vi ei tydeleg favorisering av nynorsk i lyrisk og
episk litteratur, medan dramatikk og sakprosa er mindre representert pa nynorsk. Dette farer
nynorsk vidare inn i den tradisjonelle diskursen, som plasserer i nynorsk i sakalla «passande»
omrade. For a klargjere dette, vil eg papeike at dei (under-)sjangrane som var hovudsakleg
framstaande, var dikt og korte tekstar som noveller eller poetiske forteljingar. Pa denne maten
blir altsa vidarefgrt forstdinga av at nynorsk er fint i dikt og skjgnnlitterzre forteljingar.
Dermed blir nynorsk ogsa utelate fra a bli del av eit stort littereert univers, og bekene tilbyr
med dette ikkje eit tilstrekkeleg tilfang nynorsk litteratur, verken nar det gjeld sjangerutval,
intern sjangerbreidd eller andel nynorske tekstar. Spraklova beskriv mellom anna at formalet
med lova er at «offentlege organ tek ansvar for & bruka, utvikle og styrkje bokmal og
nynorsk» (Spraklova, § 1). Oppleringslova seier at elevane skal ha lesebgker som har «nok
tilfang pa bade bokmal og nynorsk, slik at elevane lerer a lese begge skriftspraka»
(Oppleringslova, § 9-4). Lerebgkene i dette utvalet kommuniserer ei openberr favorisering
av bokmal ved 4 tilby eit nyansert og tilstrekkeleg tilfang av bokmalstekst. Nynorskbrukarar
vil derimot ikkje fa eit tilfredsstillande, stort eller nyansert nok tilfang av nynorsktekst.
Bokmalsbrukarar vil derfor fa eit tilstrekkeleg hovudmal, medan nynorskbrukarar vil fa eit
sveert utilstrekkeleg hovudmal. Dermed kan vi i dag, 14 ar seinare, komma til ein lik
konklusjon som Askeland (2009) gjorde i undersgkinga si: «Her er nynorsk verkeleg blitt eit

sidemal ogsa for elevar med nynorsk som hovudmal!» (Askeland, 2009, s. 11).

| oppgavene er det ogsa er gjort nokre forsgk pa a nyansere, utvikle og modernisere nynorsk.
Mellom anna er fleirtalet av oppgavene opne oppgaver med store meiningspotensiale som gir
elevane have til & bruke nynorsk i samspel med eigne refleksjonar, eit slikt forsgk. Fleirtalet
av dei aktiviserande oppgavene i fleirtalet av utvalet ber ogsa om a bli lgyste skriftleg, noko
som gir elevane gode hgve til & bruke nynorsk som eit brukssprak. I tillegg er det viktig a
papeike at i tillegg til skriving sa er alle hgve til a lese nynorsk, i favar av nynorsk. Derfor er
sjglv oppgavetekstar som ikkje ngdvendigvis skal lgysast skriftleg, men som er skrive pa
nynorsk, ogsa i faver av nynorsk. Med dette far elevane arbeidd med a utforske spraket pa
fleire omrade og fra fleire perspektiv, og spesielt pa omrade som ofte har vore reservert for
bokmal. Derfor bgr det utviklast eit auka fokus pa a gi nynorsk hgvet til a bli anerkjend som

eit bruks- og arbeidssprak.
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Samtidig krev utvikling og styrking av nynorsk at forfattarar av leerebgker tenkjer gjennom
kva metaforar og metaforiske uttrykk som blir brukt i samtale og diskusjon om nynorsk og
norsk sprakhistorie. Ei gjentakande vidareformidling av ein tradisjonell nynorskdiskurs i
tilknyting til norsk sprakhistorie, kan bidra til den stadig utviklande minoriseringa av
nynorsk. Derfor bar det skje ei forandring i kva perspektiv etableringa til nynorsken blir sett i,
i leerebgkene. Eg meiner dei verdiladningane og konnotasjonar desse typane metaforane kan
fara med seg, er fordomsfulle og eventuelt negative forstaingar hos elevane. Sidan metaforane
i fleire av lerebgkene i utvalet forer vidare ein tradisjonell diskurs om nynorsk, kan det bidra
til & setje bokmal og nynorsk i eit motsetningsforhold. Ikkje berre skjuler kampmetaforane dei
reelle aspekta ved spraksituasjonen slik han er i dag, men dei skjuler ogsa den offisielle
likestillinga av nynorsk og bokmal. Dermed kommuniserer leerebgkene at dei forstar den
norske spraklova som uanerkjennerleg. Dette er spesielt «farleg» for nynorsk, som i dag star
svakt. Vi ber ikkje lenger forklare den sarnorske spraksituasjonen fra eit tradisjonelt
perspektiv og med ein innarbeidd diskurs, da dette er det motsette av a styrkje det nynorske
spraket. Appell har gjort eit relativt ngytralt forsgk pa tilneerminga si til den norske
sprakhistoria, hovudsakleg ved & setje sprakhistoria inn i eit stgrre tidsperspektiv og a
fokusere pa korleis ulike sprakmgte har paverka og vore med pa a utvikle det norske spraket
slik det er i dag. Ein risiko med denne ngytrale tilneerminga er at maktperspektivet blir utelate,
og det skjuler forklaringa til korleis nynorsk har komme i posisjonen han er i i dag. Det bgr
derfor finnest ein balanse mellom ei ngytral formidling av norsk sprakhistorie, og eit serleg
fokus pa spraklege maktforhold. P& denne maten kan nynorsk fgrast inn i ein diskurs som
fremjar framtidsvisjonar, og som meir reelt og i samsvar med Spraklova, kan utvikle og

styrkje det nynorske skriftspraket.

Ser vi desse funna i eit heilskapleg perspektiv, kan det kommenterast at den gjennomgaande
lage prosentandelen nynorsk, som viser ein nedgang i omfanget av nynorsk sidan fjerninga av
godkjenningsordninga, plasserer nynorsk i ein stadig mindre og meir utsett rolle.
Nynorskelevar vil med dette ikkje fa eit tilstrekkeleg eller tilfredsstillande tilfang
nynorsktekst. Med dette kommuniserer alle lzerebgkene i utvalet ei forstaing av nynorsk som
det de facto sidemalet: som sidemalet i praksis. Slik kan nynorsk bli fart vidare i ein stadig
aktiv minoriseringsprosess, i trad med Thingnes (2020) forstding av omgrepet. Utvalet er
derfor delaktig i & gjere nynorsk mindre, og svekkje nynorskbrukarars spraklege rettar; og
med dette svekkje rolla til nynorsken, og nynorskens status og utbreiing i den norske skulen.

Sjelv om Nynorsksenterets oppmoding om a skrive mykje nynorsk delvis blir mgtt av
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oppgavene i utvalet, far elevane altsa ikkje eit tilstrekkeleg tilbod av nynorske
«mgnstertekstar», og far dermed ikkje lese nok nynorsk. Pa den maten utelét ogsa dette
utvalet ein sveert viktig faktor i elevanes nynorskoppleering. Samtidig er det vist fa forsgk pa a
formidle den norske sprakhistoria med ein meir moderne, styrkjande diskurs om nynorsk.
Tvert imot har fleirtalet i utvalet teke del i og fert vidare ein tradisjonell diskurs om nynorsk.
Derfor kan det avsluttast med at der nynorsk utvilsamt har blitt brukt, har det likevel verken
blitt utvikle eller styrkt av dette utvalet. Det kan med dette konkluderast at ingen av
lerebgkene i utvalet samsvarer med Spraklova, og at alle kommuniserer ei forstaing av

nynorsk som det som er tilsidesett til fordel for hovudmalet bokmal.
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Vedlegg

Tabelll 1: Fullstendig tabelloversikt over omfang av nynorsk i leerebokdel og tekstsamling i alle lerebgkene

LAREBOK | SIDEOMFANG AV NYNORSK | | ANDELSFORDELING
KAPITTELDEL KAPITTELDEL
Moment 42,6% 50%
(113 av 265 sider) (7 av 14 kapittel)
Intertekst 41,89% 41,1%
(124 av 296 sider) (7 av 17 kapittel)
Appell 32,4% 58,3%
(116 av 357 sider) (3,5 av 6 kapittel)
Grip teksten | 42,4% 42,8%
(118 av 278 sider) (6 av 14 kapittel)
LAREBOK | SIDEOMFANG AV NYNORSK ANDELSFORDELING
| TEKSTSAMLING TEKSTSAMLING
Moment 27,1% 25,8%
(44 av 162 sider) (16 av 62 tekstar)
Intertekst 30,5% 30,9%
(59 av 193 sider) (22 av 71 tekstar)
Appell 16% 23,8%
(26,5 av 165 sider) (20 av 84 tekstar)
Grip teksten | 27% 26,8%
(40 av 148 sider) (11 av 41 tekstar)

Tabell 2: Fullstendig tabelloversikt over det totale omfanget av nynorsk i alle leerebgkene

LAREBOK | SIDEOMFANG AV NYNORSK | HEILE BOKA
Moment 36,6%
(157 av 428 sider)
Intertekst 37,4%
(183 av 489 sider)
Appell 27,2%
(142,5 av 523 sider)
Grip teksten | 37%
(158 av 427 sider)
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