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Sammendrag

Opplaringsloven §1-3 (1998) sier at alle elever har rett pd en tilpasset opplering. Elever med
stort leeringspotensial har blitt og blir ofte ansett som en gruppe elever som «klarer seg selv».
Malet med denne masteroppgaven var & undersoke hvilke erfaringer lerere har med elever
med stort laeringspotensial i naturfag. Det ble utarbeidet to forskningsspersmal.
Forskningsspersmalene er 1) Hvordan jobber leererne med & identifisere elever med stort
leringspotensial 1 naturfag? Og 2) Hvordan jobber lererne med a tilrettelegge for utvikling av

elever med stort laeringspotensial 1 naturfag?

For a finne svar pa forskningsspersmaélene ble det gjort en kvalitativ studie der to
ungdomsskolel@rere ble intervjuet. Det innsamlede datamaterialet ble analysert gjennom en
tematisk analyse. Gjennom analysen ble det utviklet fire temaer: Kjennetegn pa elevgruppa,
avdekning av et stort laeringspotensial 1 naturfag, tilpasninger i naturfagsundervisningen og

leererens rolle i mote med elever med stort laeringspotensial.

Resultatene viser at leererne har ulike teknikker og strategier for hvordan de skal klare &
identifisere elever med stort laeringspotensial i naturfag. Det viser seg at berikelse er et tiltak
som blir mye brukt for tilpasning av naturfagsundervisningen for elevgruppa. Videre viser
resultatene at et godt leringsmiljo der elevene opplever trygghet, respekt og aksept for sitt
store laeringspotensial er viktig for bade identifisering og utvikling. Resultatene tyder pa at det
kan vere et storre fokus pé elever med stort leringspotensial i norsk skole enn det teori og

tidligere forskning pa feltet kan tilsi.
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Denne masteroppgaven markerer slutten pa min femarige grunnskolelererutdanning. Arbeidet
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1 Innledning

Elevenes rett til tilpasset opplaring er nedfelt i oppleringsloven (1998, § 1-3). Larernes plikt
er dermed & tilpasse opplaringen til hver enkelt elev, deriblant de med stort leeringspotensial.
Gjennom tidene har sekelyset i stor grad vert rettet mot elever som opplever vanskeligheter 1
skolen, mens elever med stort leringspotensial ofte har blitt sett pd som de som klarer seg
selv (Olsen, 2017, s. 9). Det er viktig at opplaringen tilpasses ogsa for denne elevgruppa,
blant annet fordi elever med stort leeringspotensial ikke nedvendigvis er hoytpresterende
(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 17). Elever med stort leeringspotensial kan vere svert
forskjellige og gruppa betegnes i litteraturen som heterogen. Forskjellene mellom elevene gjor
identifiseringen av dem desto viktigere, da manglende identifisering og dermed ogsé utvikling
av elever med stort leringspotensial kan fere til tap for individ og samfunn (NOU 2016:14, s.
8).

1.1 Bakgrunn for valg av tema

I en forskningsoppsummering gjort av Borte et al. (2016, s. 14) nevnes en rekke utfordringer
og problemer elever med stort leringspotensial kan mete pa. Hvis elever med stort
leringspotensial ikke far opplaringen tilpasset etter sitt behov, kan det i tillegg til faglige
ogsé gi psykiske og sosiale utfordringer. Mange elever med stort leringspotensial opplever
ikke & passe inn med resten av klassekameratene. Dette kan vare pd grunn av deres
«annerledes» form for blant annet lek og humor som folge av deres hoye intelligens (Skogen
& Idsee, 2011, s. 93-94). For & unnga at disse elevene opplever faglige, sosiale og psykiske
vansker ma lerere og lererutdannere fi mer kunnskap om elevgruppa. Mer kunnskap krever
mer forskning, og dette er noe av bakgrunnen for valg av tema i denne masteroppgaven. At

leerere og lererutdannere far mer kunnskap pa omréadet er ogsé viktig for elevenes framtid.

Et begrep som ofte dukker opp i forbindelse med elever med stort leeringspotensial er
underytelse. Ifolge Monks og Ypenburg (2008, s. 69) er underytere elever med prestasjoner
langt under det nivaet som kunne vert forventet av dem ut ifra intelligensen og kreativiteten
deres. Kjennetegn pd underytere er blant annet darlig skolemotivasjon, at de har en negativ
oppfatning av laererne og skolen, negativ selvoppfatning og at de bruker lite tid pa skolearbeid
utenfor skoletiden. Som regel har elever med stort laeringspotensial hatt det lett pa

barneskolen og ikke behovd & anstrenge seg med skolearbeidet. Nar de begynner pa



ungdomsskolen derimot, har de lett for 4 bli hengende bak og bli underytere (Monks &
Ypenburg, 2008, s. 69-70). I en studie gjort av Camper et al. (2019) ble fire personer med
stort leringspotensial som ikke hadde fullfert ungdomsskolen intervjuet. En av grunnene til
de avsluttede skoleforlapene var at skolen ikke var interessant. Det understrekes at disse
elevene ikke ma bli ignorert eller ansett som at alt gar bra pa grunn av deres hoye kognitive
evner (Camper et al., 2019, s. 28). A oppdage elevers store leringspotensial er derfor viktig
for at de skal fullfere skolen. Dette vil ikke bare legge grunnlaget for elevenes framtid, men

kan ogsa vare viktig for utviklingen av samfunnet.

I lereplanens overordnede del er ord som nytenkning, entreprenerskap, teknologiutvikling og
problemlesning blant viktige nekkelord (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 7). Elever med
stort leeringspotensial i naturfag kan bli viktige personer for utviklingen av samfunnet,
vitenskapen og teknologien. Det er derfor viktig 4 identifisere disse elevene og stotte deres
utvikling i faget. Laerere mé sorge for at elevene opplever undervisningen som verdifull slik at
de ikke mister interessen. Elevene kan ha viktige talenter innenfor ulike omrader som kan
vare vesentlig for framtidig innovasjon, samt i et berekraftperspektiv (Smedsrud & Skogen,

2016, s. 53).

1.1.1 Egen motivasjon

Etter 4 ha laert om elever med stort leringspotensial i pedagogikk og elevkunnskap (PEL) pa
nest siste studiedr i lererutdanninga ble jeg oppmerksom pé temaet. Jeg synes det var underlig
at jeg ikke hadde hert om disse elevene for i det aller siste emnet i PEL, og det i kun én
forelesning. Dette ga meg en indikasjon pa at det er for lite sokelys rettet mot disse elevene i
skolen og i lererutdanningene. Etter a ha lest en NOU med fokus pa elever med stort
leringspotensial ble det klart at dette er tilfellet. Et utvalg under ledelse av Jan Sivert Josendal
gjorde en utredning av forutsetninger og tiltak for at elever med stort leeringspotensial skal
kunne prestere pé et hoyt og avansert nivad (NOU 2016:14, s. 7). De skriver at det haster med
nasjonale og lokale tiltak slik at lerere, skoleledere og skoleeiere kan imetekomme behovene
til elever med stort leringspotensial pd en bedre méite (NOU 2016:14, s. 9). Denne NOU-en
viser at elever med stort l@ringspotensial har fatt noe oppmerksomhet tidligere, men likevel er
fokuset pa dem manglende hos mange. Som fremtidig lerer er det viktig med kunnskap om
elever med stort laeringspotensial. Da jeg etter fire ar pa lererutdanninga fremdeles manglet

kunnskap pé dette omrédet, bestemte jeg meg for & bruke det femte studieéret pa & endre det.
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Det tilsynelatende manglende fokuset i skolen, og ikke minst i l&ererutdanninga, motiverte

meg til & forske pé det.

1.2 Studiens hensikt og forskningsspersmal

Elever med stort leeringspotensial har, som @vrige elever, rett pa tilpasset opplaring, og det er
dermed viktig 4 rette sekelyset mot elevgruppa. Hensikten med denne studien er & undersogke
to leerere pa ungdomsskolen sine erfaringer med elever med stort leringspotensial i naturfag,

med fokus pa identifisering og utvikling av elever med stort leeringspotensial.

Det er utarbeidet to forskningsspersmal. Forskningsspersmélene danner et utgangspunkt og
peker ut en retning for undersgkelsen. De danner ogsé en rod trdd i oppgaven. Det forste
forskningsspersmélet handler om hvordan lererne jobber for & identifisere elever med stort
leringspotensial 1 naturfag. Tatt 1 betraktning det manglende fokuset pa elevgruppa, er
identifiseringsprosessen interessant. Det & identifisere elever med stort leringspotensial er det
forste steget mot & kunne utvikle dem, som det andre forskningsspersmalet handler om.
Forskningsspersmalene lyder som folgende:

e Hvordan jobber lererne med & identifisere elever med stort laeringspotensial 1

naturfag?
e Hvordan jobber lererne med & tilrettelegge for utvikling av elever med stort

leringspotensial i naturfag?

1.3 Oppgavens innhold og struktur

Oppgaven bestar av sju kapitler. Etter innledning i kapittel 1, finner en begrepsavklaring plass
i kapittel 2. Elever med stort laeringspotensial har gjennom tidene, og blir ogsé i natiden,
omtalt ved bruk av ulike begreper. Begrepsavklaringen inneholder en beskrivelse av de ulike
begrepene som har blitt og blir brukt. I teori og forskning som presenteres i denne oppgaven
blir det brukt ulike begrep om elevgruppa, og en begrepsavklaring anses derfor som viktig for

videre lesing.

I kapittel 3 presenteres teori om og tidligere forskning pa elever med stort leringspotensial.
Forst presenteres Joseph Renzulli (2005) og Monks og Ypenburg (2008) sine teorier om

elevgruppa. De nevnte forskerne har utviklet to forstaelsesmodeller om elevgruppa,



henholdsvis treringsmodellen og flerfaktormodellen, som trekkes fram i dette delkapittelet.
Videre beskrives hva som kjennetegner elever med stort leringspotensial i naturfag, og videre
teori om identifisering av elevgruppa. Her vil blant annet ulike elevtyper, beskrevet av Betts
og Neihart (1988), bli presentert. Kapittel 3 inneholder videre teori om utvikling av elever
med stort laeringspotensial i naturfag. Leringsmiljoet har vist seg & vere en viktig faktor, og
det presenteres teori om hva som kjennetegner et godt leringsmilje for elevgruppa. Mot
slutten av kapittel 3 presenteres de to mest brukte tiltakene for utvikling av elever med stort
leringspotensial, nemlig berikelse og akselerasjon. De ulike temaene i kapittel 3 blir ogsé

belyst av tidligere forskning.

I kapittel 4 gjores det rede for studiens metodiske tilnerming. Det ble valgt semistrukturerte
forskningsintervju som metode, og forst redegjores det for valg av denne metoden. Videre
beskrives hvordan rekruttering av informanter og utarbeidelse av intervjuguide foregikk.
Kapittelet inneholder ogsé beskrivelse av gjennomfering av intervju. Det ble valgt tematisk
analyse, og det gjores rede for hva dette innebarer og hvordan analysen av datamaterialet ble
utfort. Videre diskuteres studiens kvalitet, herunder reliabilitet og validitet. Deretter folger en

metodediskusjon, samt hvilke forskningsetiske overveielser som har blitt gjort.

Resultatkapittelet utgjor det femte kapittelet og her presenteres funn i studien. Forst
presenteres informantenes egne definisjoner av elever med stort leringspotensial i naturfag.
De fire temaene som ble utarbeidet i analysen utgjer videre struktur i kapittelet, i denne
rekkefolgen: Kjennetegn pa elevgruppa, avdekning av et stort laeringspotensial i naturfag,
tilpasninger 1 naturfagsundervisningen og lererens rolle i mote med elever med stort

leringspotensial. Hvert tema inneholder sitater og tolkning av uttalelser.

I kapittel 6 diskuteres funnene opp mot aktuell teori og forskning som ble presentert i kapittel
3. Her vil det ses n@rmere pd 1 hvilken grad funnene i denne studien samsvarer med teori og
tidligere forskning, samtidig som forskningsspersmaélene blir belyst. Diskusjonen er delt inn 1

to delkapitler der forskningsspersmalene utgjor strukturen.

Kapittel 7 bestar av en konklusjon med presentasjon av hovedfunn i studien. Oppgaven
avsluttes med implikasjoner og tanker om hva som kunne vare aktuelt og interessant & forske

videre pa.



2 Begrepsavklaring

For a kunne skrive en oppgave om elever med stort leeringspotensial, ma begrepet avklares. |
forskning og litteratur blir det brukt ulike begreper pa elevgruppa. Det dreier seg om en
heterogen elevgruppe, og ulike begreper blir brukt avhengig at hvilken forstdelse man har av
gruppa eller i hvilken kontekst begrepet blir brukt (Berte et al., 2016, s. 18). I tillegg til elever
med stort leeringspotensial brukes blant annet begrepene elever med akademisk talent,
begavede elever, evnerike elever og eksepsjonelle elever (1dsee, 2014; Monks & Ypenburg,
2008; Smedsrud & Skogen, 2016). I tillegg skriver Lie (2014) om dobbelt eksepsjonelle
elever, som omfatter elever som i tillegg til & ha et stort leeringspotensial, ogsé har en
lerevanske. I dette kapittelet gjores det rede for de ulike begrepene, slik at en felles forstaelse

for det oppgaven handler om, skapes.

2.1.1 Elever med stort leringspotensial

I denne oppgaven er det begrepet elever med stort leeringspotensial som blir brukt.
Utdanningsdirektoratet definerer denne elevgruppa som «elever som larer raskere og tilegner
seg mer kompleks kunnskap sammenlignet med jevnaldrende» (Utdanningsdirektoratet, 2021,
s. 1). Videre understrekes det at elever med stort leringspotensial ikke kun omfatter elever
som presterer hoyt, men ogsd de som har potensial til & gjere det (NOU 2016:14, s. 19;
Utdanningsdirektoratet, 2021, s. 1). Olsen (2017, s. 8-9) deler elevgruppa inn i to
hovedgrupper hvor den ene er elever med stort laeringspotensial, mens den andre er elever
med ekstraordinart leeringspotensial. Hun viser til disse to gruppene som henholdsvis
paraplygruppe og subgruppe. Ved beskrivelsen av forskjellene mellom gruppene, benytter
hun seg av Skogen og Idsee (2011) sine to inndelinger, skoleflinke og evnerike elever (Olsen,
2017, s. 14). Ifelge Olsen (2017, s. 16) utgjer elever med stort laeringspotensial 10-15% av
den norske elevpopulasjonen, mens subgruppa med ekstraordinzart leringspotensial utgjor 2-

5%.

2.1.2 Evnerike elever

Skogen og Idsee (2011) og Smedsrud og Skogen (2016) er blant norske forfattere som
benytter seg av begrepet evnerike elever. Ifelge Skogen og Idsee (2011, s. 86) utgjor de

evnerike 2-5% av befolkningen. Dette er et tall som gér igjen hos blant annet Josendalutvalget
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(2016, s. 19) der andel mennesker med ekstraordinert leringspotensial blir beskrevet. Noen
av personkarakteristikaene ved evnerike barn er at de ensker a lare, forstd og oppdage, at de
har en ekstrem nysgjerrighet og at de har en ekstrem hukommelse og evne til 4 se
sammenhenger (Skogen i Smedsrud & Skogen, 2016, s. 16). Smedsrud og Skogen (2016, s.
17) poengterer at evnerike barn ikke alltid er det samme som heytpresterende barn. Mange
evnerike elever presterer hoyt, men i likhet med andre elever er ogsé de evnerike avhengig av
a fa undervisning tilpasset sitt niva for 4 utnytte potensialet (Smedsrud & Skogen, 2016, s.
18). Skogen og Idsee (2011, s. 92) skriver om ulike typer evnerike elever, deriblant
dobbelteksepsjonelle elever. Dette er evnerike elever som har en eller annen form for

leerevanske 1 tillegg.

2.1.3 Eksepsjonelle og dobbelt eksepsjonelle elever

Lie (2014) bruker begrepene eksepsjonelle og dobbelt eksepsjonelle elever. Eksepsjonelle
elever betegnes som «barn/unge som har eksepsjonelle evner, enten intellektuelle, fysiske,
tekniske eller sosiale, og som viser usedvanlig gode prestasjoner sammenlignet med sine
jevnaldrende» (Lie, 2014, s. 9). Lie (2014) bruker begrepene eksepsjonelle elever og
begavede elever om hverandre, og de gis samme betydning. Dobbelt eksepsjonelle elever er
elever med samme evner som eksepsjonelle elever, men som i tillegg har en lerevanske. Lie
(2014, s. 10) bruker sprakrelaterte vansker, matematikkvansker eller atferdsvansker som
eksempler pa slike lerevansker. Josendalutvalget (2016, s.18) bruker ogsa begrepet

dobbelteksepsjonelle elever om denne elevgruppa i sin utredning.

2.1.4 Elever med akademisk talent

Idsee (2014, s. 14) diskuterer begrepene som blir brukt om den aktuelle elevgruppa. Hun
bringer fram begreper som evnerik, begavet og talentfull, men mener det er irrelevant hva vi
kaller gruppa. Selv bruker hun begrepet elever med akademisk talent. Hun definerer denne
elevgruppa som «barn med sterke behov og potensial innenfor akademiske fag som
matematikk, lesing/skriving/sprék, naturfag, teknologi, samfunnsvitenskap, eller
kreative/estetiske fag [..]» (Idsee, 2014, s. 14). Videre papeker hun at disse elevene kun

benytter seg av potensialet sitt dersom det blir identifisert og mett pa en god og riktig mate.



2.1.5 Begavede elever

Joseph Renzulli er en av mange som har forsket pa begavede elever. Han bruker ordene gifted
og giftedness. Det kan oversettes til begavet og begavelse. Hans definisjon av begavede elever
rommer bade elevene der hvor begavelsen er oppdaget og elevene med uoppdaget begavelse
(Renzulli, 2005, s. 248). Renzulli (2005) skiller ogséd mellom schoolhouse giftedness og
creative-productive giftedness, der schoolhouse giftedness omfatter elever med hoy
intelligens som kan oppdages gjennom Q- eller evnetest. Dette er ogsa elever som gjor det
bra pa skolen, fordi disse elevene har evnene som kreves i vanlige undervisningssituasjoner
(Renzulli, 2005, s. 253). Creative-productive giftedness kan oversettes til kreativ-produktiv
begavelse og omfatter elever med begavelse som er vanskeligere for lerere og foreldre &
oppdage. Det kan for eksempel vaere pa grunn av at de ikke oppnar gode resultater péd skolen.

Begrepet begavelse eller giftedness brukes 1 bade nasjonal og internasjonal forskning.

2.1.6 Oppsummering

Idsee (2014, s. 14) mener at det er irrelevant hva vi kaller gruppa, det viktigste er at vi klarer a
identifisere og utvikle potensialet deres. I denne oppgaven blir begrepet elever med stort
leringspotensial brukt. Det er viktig & bringe fram at jeg i denne oppgaven retter sekelys bade
mot elever med oppdaget potensial og mot elever med uoppdaget potensial. Bakgrunnen for
dette er at disse elevene kan vare underytere og ikke prestere hoyt, noe som kan gjore deres
store leeringspotensial vanskelig & oppdage (Smedsrud, 2012, s. 6). Ifelge begrepsavklaringen
vil begrepet elever med stort leeringspotensial dermed omfatte elever med akademisk talent,
begavede elever og eksepsjonelle elever, samt subgruppa elever med ekstraordinaert
leeringspotensial, ogsa kalt evnerike elever. Elevgruppa oppgaven omhandler utgjer 10-15%

av elevpopulasjonen i Norge.



3 Teori

I dette kapittelet presenteres tidligere forskning og relevant teori om elever med stort
leringspotensial. Forst presenteres kjennetegn pa elevgruppa. Her trekkes det fram ulike
egenskaper som ofte er & finne igjen hos elevene. Det er hensiktsmessig a beskrive elever med
stort leeringspotensial generelt ved hjelp av to forstielsesmodeller, for det etter hvert gas inn
mer spesifikt pa elever med stort l@ringspotensial i naturfag. Videre presenteres forskning og
teori pd hvordan man kan jobbe for 4 utvikle et stort leeringspotensial. Laringsmiljo er en
viktig faktor for alle elever, og det gjores rede for hvorfor et godt leeringsmilje spiller en
viktig rolle for elever med stort leringspotensial. Videre presenteres to tiltak som anses &
vaere mest brukt og de viktigste for elevgruppa, nemlig berikelse og akselerasjon. Forskningen
og teorien som blir presentert vil vare grunnleggende i diskusjonen og besvarelse av
forskningsspersmélene, som handler om lareres erfaringer med elevgruppa, mer spesifikt

hvordan de jobber med 4 identifisere og utvikle elever med stort laeringspotensial i naturfag.

3.1 Kjennetegn pa elever med stort leeringspotensial

Joseph Renzulli er en kjent forsker innenfor feltet. Han har delt inn elevgruppa i to
hoveddeler, elever med schoolhouse giftedness og elever med creative-productive giftedness.
Schoolhouse giftedness kan oversettes til skolerelatert begavelse og omfatter de elevene som
kan oppdages gjennom evnetest eller [Q-test, fordi de scorer hoyt pé disse. Ifolge Renzulli
(2005, s. 63) krever 1Q-tester samme type evner som kreves pé skolen, og disse elevene gjor
det derfor ogsé bra der. Dette gjor dem lettere & oppdage. Det vil videre settes fokus pé
elevene som tilherer den andre gruppa, elever med creative-productive giftedness eller
kreativ-produktiv begavelse. Elever som tilhgrer denne gruppa er begavet med det Skogen og
Smedsrud (2016, s. 42) kaller faglig og skolerelatert kreativitet. Det & vaere sporrende, ikke
bare akseptere sannheten og det 4 kunne bruke kjente eller ukjente verktoy til & lose kjente
eller ukjente problemer er typisk hos elever med denne type kreativitet (Smedsrud & Skogen,
2016, s. 42). Renzulli (2005, s. 254-255) beskriver denne menneskegruppa som de som bruker
sin intelligens til & pavirke andre og gjere forandringer. Han nevner store historisk viktige
personer, som Martin Luther King Jr. og Marie Curie, som eksempler pé slike mennesker.
Begrepet giftedness kan oversettes til begavelse. Dette begrepet blir ogsa brukt blant annet i

norsk og svensk forskning og litteratur.



Monks og Ypenburg (2008) bruker ogsd begrepet begavet i sin beskrivelse av elevgruppa, og
1 likhet med Renzulli mener de at begavelse kan komme i flere former. Monks og Ypenburg
skiller seg fra Renzulli ved & ha fire former for begavelse i stedet for to, men to av formene er
sveert like Renzullis - mentale evner og intellektuelle prestasjoner og kreativitet og
produktivitet. 1 tillegg til de to nevnte formene, kan spesiell begavelse ifalge Monks og
Ypenburg (2008, s. 38) vise seg innenfor billedkunst, musikk og scenekunst, samt som
lederegenskaper. De beskriver ogsa tre personlighetsegenskaper som er til stede ved hoy
begavelse. Disse tre egenskapene er betydelige intellektuelle evner, kreativitet og motivasjon

og inngar i det de kaller flerfaktormodellen (Monks & Ypenburg, 2008, s. 29).

3.1.1 Treringsmodellen og flerfaktormodellen

For a kunne tilrettelegge naturfagsundervisningen for elever med stort laeringspotensial, er det
nedvendig 4 kunne identifisere potensialet forst. I denne delen presenteres det to modeller for
identifisering av elever med stort laeringspotensial. Den forste modellen er The Three-Ring
Conception of giftedness utviklet av Renzulli (2005), se figur 1a, s. 18. I Smedsrud og Skogen
(2016, s. 39) og 1 annen norsk litteratur blir den ofte oversatt til treringsmodellen, og den vil
heretter bli omtalt som det. Faktorene i Renzullis modell finner vi igjen blant flere faktorer i
Monks og Ypenburgs flerfaktormodell, se figur 1b. Dette er den andre modellen som

presenteres.

Renzullis treringsmodell bestér av de tre egenskaper som ligger til grunn for kreativ-produktiv
begavelse. Disse egenskapene er representert som tre sirkler som overlapper hverandre, og er
over gjennomsnittlige evner, kreativitet og oppgaveforpliktelse, se figur la, s. 18. Den forste
egenskapen, over gjennomsnittlige evner, handler om spesielle evner og intelligens. Det som
kjennetegner elever med over gjennomsnittlige evner er abstrakt tenkning,
informasjonsbehandling og bruk av erfaringer og eksisterende kunnskap i nye og ukjente

situasjoner (Renzulli, 2005, s. 259-260).
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Figur 1: To forstidelsesmodeller for elever med stort leeringspotensial.

Figur 1a: Treringsmodellen. Utformet med Figur 1b: F lerfaktormodellen. Utformet med
bakgrunn i Renzulli (2005), s. 257. bakgrunn i Moénks og Ypenburg (2008), s. 31.

Det Renzulli (2005) kaller over gjennomsnittlige evner, blir av Mdnks og Ypenburg (2008, s.
28) omtalt som betydelige intellektuelle evner. Disse evnene oppdages ved intelligens- eller
evnetest som maler IQ hos elevene. Den andre egenskapen kalles kreativitet av bade Renzulli
og Monks og Ypenburg. Ved beskrivelsen av kreativitet bruker Renzulli (2009, s. 266)
begrepet divergent tenkning. Divergent tenkning betyr & angripe et problem apent og komme
med ulike lgsningsforslag (Svartdal, 2020). Monks og Ypenburg (2008, s. 29) beskriver denne
kreativiteten som «evne til a finne losninger pd problemer pa en original og oppfinnsom
mate». Denne kreativiteten kommer ogsa til uttrykk ved oppsporing av problemer. I disse
prosessene, problemlesning og oppsporing av problemer, viser elevene som regel
selvstendighet og evne til produktiv tenkning. Den siste egenskapen i Renzullis
treringsmodell er oppgaveforpliktelse. Det & vere forpliktet til en oppgave eller et problem
innebarer ikke bare utholdenhet, hardt arbeid og dedikasjon, men ogsa selvtillit, interesse og
tro pa egne evner (Renzulli, 2005, s. 263). Monks og Ypenburg (2008, s. 29) kaller denne
egenskapen for motivasjon, og trekker inn flere komponenter. De nevner vilje og evne til &

fullfere oppgaven, at oppgaven er morsom og det & kunne sette seg mal og legge planer.

Treringsmodellen og flerfaktormodellen inneholder tre ganske like egenskaper som er & finne

hos elever med stort leringspotensial. Flerfaktormodellen tar imidlertid ogsa hensyn til



miljeet rundt eleven. Ifolge Monks og Ypenburg (2008, s. 29-30) har noen elever anlegg til
hoy begavelse, men at anleggene mé folges opp og stimuleres for & oppné utvikling. Eleven er
derfor avhengig av at det sosiale miljoet er engasjert 1 hans eller hennes utvikling og lering
for & oppnd hoy begavelse. Det sosiale miljoet bestar 1 flerfaktormodellen av skolen, venner

og familie (Mdnks & Ypenburg, 2008, s. 30).

3.1.2 Kjennetegn pa elever med stort leringspotensial 1 naturfag

De fleste skolefagene er veldig forskjellige og krever ulike evner for & mestres. Ifelge Taber
(2007, s. 5) kan begavede elever ofte ha spesielle interesser og/eller evner innenfor ett eller
flere akademiske omréder. Han lister opp kjennetegn pé elever med stort laeringspotensial i
naturfag. Det forste kjennetegnet er at de viser en ekstrem nysgjerrighet og ofte stiller mange
sporsmél. Andre kjennetegn er blant andre god konsentrasjonsevne, at de har intens interesse
innenfor spesielle omréder av naturfaget og forstdr raskt modeller og teorier. Elevene kjeder
seg ogsa lett av repetisjoner, men liker problemlesning og utfordringer (Taber, 2007, s. 5-6).
Ifolge Taber (2007, s. 5-6) er elevene ofte gode pa vitenskapelige undersekelser. De lager
hypoteser, manipulerer variabler og har forventninger om et resultat. Disse kjennetegnene pa
elever med stort laeringspotensial 1 naturfag er a finne igjen blant kjennetegnene Idsee (2014,
s. 117-118) presenterer. Hun viser til kjennetegn som er foreslatt av kjente forskere pa feltet,
Gilbert og Newberry (2007) og VanTassel-Baska (2003). I tillegg til kjennetegnene Taber
(2007) presenterer, har disse forskerne ogsa foreslatt at elever med stort leringspotensial i
naturfag har evnen til & overfore ideer fra kjente kontekster til mer ukjente kontekster. I
naturfag kan dette handle om a overfore begreper eller kunnskap om ulike fenomener fra
naturfag til situasjoner i hverdagen. I tillegg er de gode til 4 reflektere over egen lering og
tenkning (Gilbert og Newberry (2007); VanTassel-Baska (2003) i Idsge (2014) s. 117-118). A
vare selvstendig er et av kjennetegnene Adams (2003, s. 25) bruker for & beskrive
elevgruppa. Hun beskriver ogsa elevgruppa som autonome. For & identifisere elever med stort
leringspotensial 1 naturfag kan det vaere nyttig 4 se etter disse kjennetegnene og egenskapene

hos elevene.



3.2 Identifisering av elever med stort leeringspotensial i naturfag

I en studie gjort av Sztolpa et al. (2016) ble et utvalg leerere gitt instruksjoner i hvordan &
identifisere elever med stort laeringspotensial i realfag, med fokus pé de kreative elevene. De
ble bedt om & se etter elever med heye kognitive ferdigheter, innovative og kreative elever og
elever som gjennomforer tilleggsaktiviteter. Larerne valgte pa bakgrunn av dette ut de
elevene de mente hadde et stort laeringspotensial. De utvalgte elevene skaret hoyt pa
intelligenstester og kreative tester. Resultatene av studien viser at noen elever med stort
leringspotensial i realfag er lettere & oppdage, mens andre er mer skjult og vanskeligere a
oppdage. De som er lettere 4 oppdage er elevene som har hoy intelligens, gode karakterer og
god oppfersel pa skolen (Sztolpa et al., 2016, s. 101). De som sjeldnere blir oppdaget er ifolge
Sztolpa et al. (2016, s. 101-102) de kreative elevene. Dette er fordi de ikke har knekt
skolekodene eller fordi de ikke har vilje til & gjore det bra pa skolen.

Det er ifolge Idsege (2014, s. 119) utviklet spesifikke identifiseringsskalaer for store
leringspotensial 1 naturfag. Likevel mener Idsee (2014, s. 120) at den beste méaten a
identifisere store leringspotensial i naturfag pa er ved & observere elevene nér de arbeider
med vitenskapelige oppgaver. Her kan laereren for eksempel utfordre elevene med praktiske
problembaserte aktiviteter, for sé a observere de underveis (Idsee, 2014, s. 120). Olsen (2017,
s. 18) viser en oversikt over hvilke kilder lerere kan bruke i identifiseringsprosessen, hvor
observasjon av eleven er en av disse. Andre kilder er resultater som sier noe om elevens
kunnskapsniva, ferdigheter, prestasjoner og progresjon, og informasjon fra eleven selv eller
andre med kjennskap til eleven. Videre skriver Olsen (2017, s. 19) at identifiseringsprosessen
kan vere omfattende, avhengig av hvilken kategori eleven herer til. Ifolge Skogen og Idsee
(2011, s. 86) kan elever med stort leeringspotensial deles inn seks grupper eller elevtyper.
Noen av disse elevtypene har gode relasjoner, trives pa skolen og tilpasser seg skolekodene
sveert godt. Andre er elevtyper som ikke tilpasser seg skolen og som kan oppleves som
utfordrende. Det finnes ogsd elever som skjuler potensialet sitt (Olsen, 2017, s. 19-20). Videre
folger en mer detaljert beskrivelse av elevtypene, hentet fra Betts og Neihart (1988).



3.2.1 Elevtyper

3.2.1.1 Type I — Den vellykkede

Elever som tilherer denne gruppa omfatter rundt 90% av de identifiserte store
leeringspotensialene pé skolen. Disse elevene tilpasser seg raskt skolesystemet og oppnar gode
karakterer pa skolen. Gode karakterer i tillegg til at de oppnar gode resultater pa kartleggings-
og evnetester, gjor at de er lettere & identifisere. Dette er elever som ofte oppfattes som de
«Kklarer seg selv», og etter hvert kan mange av disse laere seg & komme seg igjennom skolen
og oppna gode resultater ved a legge inn lite innsats. Elever med stort leeringspotensial som
tilherer denne gruppa gar ofte godt overens med medelever og lerere. Faren ved denne
elevtypen er at de kan begynne a kjede seg nér de ikke far nok utfordringer pa skolen (Betts &
Neihart, 1988, s. 249).

3.2.1.2 Type 2 — Den utfordrende

Elever med stort leringspotensial som tilherer denne gruppa er ofte vanskeligere &
identifisere. Kjennetegn ved denne gruppa er at de er kreative, sta og sarkastiske. De har
vanskeligheter for 4 tilpasse seg skolesystemet, og havner lett i konflikter med lerere,
medelever og foreldre. Disse elevene opplever ofte frustrasjon fordi deres begavelse eller
talent ikke blir bekreftet i skolen. Dette er elever som stér i fare for & gi opp skolen eller i

verste fall droppe ut av den (Betts & Neihart, 1988, s. 249).

3.2.1.3 Type 3 — Den skjulte

Ifolge Betts og Neihart (1988, s. 249) er dette elever som skjuler sitt store leeringspotensial.
Denne gruppa bestér i hovedsak av jenter som fornekter eller skjuler sitt store

leringspotensial for & passe bedre inn med andre elever og ikke skille seg ut. Disse elevene
kan som regel svaret nér laereren sper om noe, men tar ikke eget initiativ til a svare. Denne

tilbakeholdenheten gjor deres store laeringspotensial vanskelig & oppdage og identifisere.

3.2.1.4 Type 4 — Den som dropper ut

Betts og Neihart (1988, s. 250) beskriver denne gruppa elever for sinte og bitre. De foler seg
avvist fordi skolesystemet aldri har fanget opp deres store laeringspotensial. De oppfatter

skolen som irrelevant og kan skulke ofte. A identifisere disse elevenes store leeringspotensial
kan veaere svert utfordrende, og de oppdages som regel ikke for sent pa ungdomsskolen eller

pa videregaende skole (Betts & Neihart, 1988, s. 250).



3.2.1.5 Type 5 — Den dobbelt eksepsjonelle

Elever med stort leringspotensial som tilherer denne gruppa har enten en fysisk eller psykisk
funksjonshemming eller en form for leerevanske. Dette blir ofte fokuset 1 skolen, og deres

store laeringspotensial blir ikke identifisert (Betts & Neihart, 1988, s. 250).

3.2.1.6 Type 6 — Den selvstendige

Denne gruppa elever med stort leringspotensial har mye til felles med type 1-elever. De
klarer & tilpasse seg skolesystemet og oppnar gode resultater. I motsetning til type 1, som
jobber for systemet, far disse elevene systemet til a jobbe for seg (Betts & Neihart, 1988, s.
250; Olsen, 2017, s. 20). Denne elevtypen har ofte god selvoppfatning da de er suksessfulle
og far positiv oppmerksombhet fra de rundt seg. De er ogsa svert selvstendige (Betts &

Nethart, 1988, s. 250).

3.3 Utvikling av elever med stort leeringspotensial i naturfag

Innledningsvis i oppgaven ble det vist til at det tidligere har vert, og hos mange fortsatt er, en
oppfatning i Norge at elever med stort leeringspotensial klarer seg selv (Berte et al., 2016, s.
2). Borte et al. (2016) viser til forskning som dokumenterer at det ikke er slik at de klarer seg
selv. Elever med stort leeringspotensial er en svaert heterogen gruppe, og mange av dem
trenger tett oppfelging for & fi utbytte av undervisningen. I opplaeringsloven (1998, §5-1) er
det nedfelt at «elevar som ikkje har eller som ikkje kan fa tilfredsstillande utbytte av det
ordinzre opplaeringstilbodet, har rett til spesialundervisningy. Pa tross av dette har ikke elever
med stort laeringspotensial rett til spesialundervisning. Dette har blitt diskutert i blant annet
Josendalutvalget (2016) sin utredning og i Berte et al. (2016) sin forskningsoppsummering.
Sistnevnte viser til at flere europeiske land har utviklet forskrifter som gir ogsé elever med
stort leeringspotensial rett til spesialundervisning (Berte et al., 2016, s. 24). En slik forskrift er
ikke pa plass i Norge, og vi blir dermed nedt til 4 tilpasse opplaringen innenfor de ordinare
rammene. I dette kapittelet presenteres ulike tiltak som ifelge forskning kan fremme laering og

utvikling hos den aktuelle elevgruppa.

3.3.1 Laringsmiljeets betydning

Josendalutvalget (2016, s. 45) understreker viktigheten av et godt leeringsmilje for alle elever,

ogsa de med stort leringspotensial. Utvalget bruker begrepet fremragende lceringsmiljo. Et

22



fremragende leeringsmiljo er et godt leringsmilje av utmerket kvalitet som stimulerer og
motiverer eleven (NOU 2016:14, s. 45). Josendalutvalget er ikke alene om a rette sokelyset
mot leeringsmilje nar det gjelder utvikling av elever med stort leringspotensial. Dette finner
man igjen i annen forskning og litteratur (Idsee, 2014; Miedijensky, 2018; Monks &
Ypenburg, 2008; Smedsrud & Skogen, 2016).

For a kunne gé videre inn pa leringsmilje, ma ordet forst defineres. Laeringsmiljo kan
defineres som «et begrep som omfatter de faktorene som inngar i det miljoet elevene til
enhver tid er en del av i skolen og klassen de gar i» (Utdanningsdirektoratet, 2016). Elevers
behov for hvilken type leringsmiljo som gjor at de laerer best varierer veldig. Ettersom elever
med stort laeringspotensial er en heterogen gruppe, vil det vere svart varierende behov ogsa
innenfor denne gruppa. Sousa (2009) har lenge forsket pa og skrevet om elever med stort
leringspotensial. Han understreker forst og fremst viktigheten av at disse elevene opplever
trygghet og aksept pa skolen (Sousa, 2009, s. 47). Videre trekker han fram sju ulike
kjennetegn pé leringsmiljeer hvor elever med stort leringspotensial trives og utvikler seg.
Det forste kjennetegnet er & oppfordre elevene til & variere bruken av ressurser, ideer og
metoder i leeringsprosessen. Dette gjor elevene mer selvstendig, noe som forer til at laereren
kan bruke mer tid pa & hjelpe andre elever. Videre oppfordrer Sousa (2009, s. 47) til & ha et
elevsentrert miljo der det settes pris pd varierende interesser og leringsméter. Det tredje
kjennetegnet er at l@reren ber oppmuntre elevene til & vaere dpen for andres ideer. Denne
egenskapen er sarlig viktig i samarbeid med andre, som inngar i det fjerde punktet som
handler om & variere arbeidsmetoder. Her nevnes blant annet det & bruke elevene som
mentorer for andre elever (Sousa, 2009, s. 228-229). Dette advares imidlertid av Smedsrud og
Skogen (2016, s. 67). Det femte kjennetegnet som Sousa (2009, s. 229) trekker fram er &
etterstrebe selvstendighet og elevmedvirkning innenfor rimelige grenser. Videre er det viktig
for elever med stort leeringspotensial at undervisningen ikke er altfor bundet til faget og fagets
lereplan, men at laereren ser etter méter & knytte leeringsmélene til noe elevene med stort
leringspotensial er interessert i. De har ofte sterke interesser innenfor spesifikke temaer. Det
syvende og siste kjennetegnet handler om metakognisjon. Lareren ber oppfordre elevene til &
reflektere over egne méter & lere pa og hvilke faktorer som bidrar til progresjon (Sousa, 2009,
s. 228-229). Som nevnt er Sousa (2009) forst og fremst opptatt av at elevene opplever
trygghet og aksept pa skolen. For & oppnd dette er det vesentlig med gode relasjoner mellom

elevene og mellom elev og lerer.



3.3.1.1 Relasjoner

Ifolge Josendalutvalget (2016) er relasjonen mellom larer og elev den faktoren som er
viktigst for elevenes leringsutbytte. Alle elever skal fole seg akseptert og oppleve trygghet
hos lereren. Laereren skal stotte elevenes motivasjon, engasjement og faglige utvikling (NOU
2016:14). Forskning viser at det er en sammenheng mellom gode lerer-elev relasjoner og
oppnéelse av gode resultater pa skolen. I en studie gjort av Gentry et al. (2011) deltok lerere
som av sine elever ble betegnet som eksemplariske. Det ble undersekt hvilken rolle leererne
spiller i elevenes utvikling i skolen. Funnene viser at lererne forst og fremst investerte mye
tid 1 elevene sine. Larerne var oppriktig interessert og engasjert i elevene sitt liv bdde pa
innsiden og utsiden av skolen. Videre var de opptatt av a utfordre elevene i undervisningen,
og at elevene responderer pa utfordringene sé lenge de opplever respekt og det a bli likt av
lereren sin (Gentry et al., 2011, s. 117-118). Ogsa Hattie (2009, s. 185) legger vekt pa respekt
i relasjonen mellom lerer og elev. I tillegg nevner han ogsd anerkjennelse, omsorg, evnen til &

lytte og ydmykhet som viktige ferdigheter hos lereren.

I en studie utfort av Miedijensky (2018) ble det gjennomfert intervjuer med lerere til elever
med stort leeringspotensial. Utvalget besto ogsa her av lerere som av elevene ble ansett som
flinke. Her var et av funnene at samtlige leerere la vekt pd at et godt leringsmilje for elever
med stort laeringspotensial er komfortabelt og trygt, og at leererne ma vaere oppmuntrende og
stottende 1 elevenes lering (Miedijensky, 2018, s. 235). I tillegg fortalte lererne 1 denne
studien at man som lerer for elever med stort lringspotensial mé ha evnen til & akseptere
elevene sitt potensial. Dette innebzrer ifolge Miedijensky (2018, s. 233) & kjenne til elevens
kognitive, emosjonelle og sosiale evner. Dette krever god relasjonskompetanse og gode

kommunikasjonsevner (Miedijensky, 2018, s. 233).

3.3.1.2 Anerkjennelse av elevenes potensial

Ifolge Jordet (2020, s. 24) er nekkelen til elevenes selvrealisering anerkjennelse. Med
selvrealisering menes at eleven har mulighet til 4 fritt kunne realisere sitt iboende potensial.
Det vil derfor gds videre inn pd anerkjennelse. En av de mest kjente anerkjennelsesteoriene er
utviklet av Honneth (2008). I hans teori skilles det mellom tre former av anerkjennelse.
anerkjennelse i form av kjaerlighet, annerkjennelse i form av rettigheter og anerkjennelse i
form av solidaritet (Honneth, 2008, s. 103). Maten lereren kan vise anerkjennelsesformen
kjerlighet pa er ifolge Jordet (2020, s. 220) ved 4 se, & lytte, & forstd og a akseptere elevene,

samt undre seg i samspill med dem. Anerkjennelse i form av rettigheter handler 1



skolesammenheng blant annet om at eleven skal kjenne seg respektert (Jordet, 2020, s. 259).
Denne formen for anerkjennelse kan eleven gis ved at laereren ivaretar elevens rett til tilpasset
opplering, jf. oppleringsloven §1-3 (Jordet, 2020, s. 264). Ifolge Honneth (2008, s. 129) kan
anerkjennelse i form av rettigheter gjore at en person forholder seg positiv til seg selv og
utvikle selvrespekt. Den tredje formen for anerkjennelse er solidaritet, at eleven blir verdsatt i
et sosialt fellesskap. En slik form for anerkjennelse kan gjore at personen, i dette tilfellet
eleven, forholder seg positiv til egne egenskaper og forutsetninger (Honneth, 2008, s. 130).
En mate 4 anerkjenne elevens solidaritet er ifelge Jordet (2020, s. 277) a legge til rette for at
hver enkelt elev far muligheten til & bruke sine ressurser slik at de engasjerer seg i aktiviteten.

Innholdet i undervisningen mé derfor designes ut ifra elevenes forutsetninger.

3.3.2 Berikelse

Berikelse er et av de mest brukte tiltakene i tilpasningen av opplaringen for elever med stort
leringspotensial (Lie, 2014; Mdnks & Ypenburg, 2008; NOU 2016:14; Skogen & Idsee,
2011). Berikelse handler om & utdype og utvide lerestoffet innenfor enkelte eller flere fag
(NOU 2016:14, s. 63). Ifelge Smedsrud og Skogen (2016, s. 73) er berikelse & tilby noe mer
enn det leereplanen gjor. Ofte har elever med stort leeringspotensial spesifikke interessefelt, og
en form for berikelse kan vere 4 la eleven jobbe innenfor dette feltet (Smedsrud & Skogen,

2016, s. 73).

Smedsrud og Skogen (2016, s. 74) understreker at berikelse ikke ber innebare a gi elevene
som har stort leeringspotensial ekstramateriale med flere oppgaver av samme type. Denne
metoden gjor som regel det motsatte av & stimulere lerelyst. Hvis elevene vet at
repetisjonsoppgaver venter nr de blir tidligere ferdig, kan det gjore at de endrer arbeidstempo
med vilje for & slippe dette ekstraarbeidet som enkelte ser pa som straff (Smedsrud & Skogen,
2016, s. 74). Ifolge Josendalutvalget (2016, s. 52) er det vesentlig at elevene far variert
opplaering og utfordringer, slik at de ikke mister motivasjon og interesse for skolen. I stedet
for & gi ekstraarbeid i form av repetisjonsoppgaver, kan det av disse grunnene vare gunstig at
elever med stort laeringspotensial for eksempel har et sideprosjekt eller dyptgaende prosjekt

innenfor samme tema som resten av klassen jobber med (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 74).

I en studie gjort av Ramton et al. 1 2021 svarte elever med stort laeringspotensial at de noen

ganger eller oftere kjeder seg pa skolen. Elevene opplever ofte repetisjon og lering av



allerede kjent fagstoff. Elevene i studien uttrykte at de ensket faerre oppgaver og mer tid til
fordypning i oppgavene og i sine interesser (Ramton et al., 2021). Dybdelaring er et viktig
tiltak for elever med stort lringspotensial som gjor at de kan fa utfordringer som er pé deres
faglige niva (NOU 2016:14, s. 56). I en annen studie (Pajchel & Ramton, 2021) ble et
utforskende undervisningsopplegg testet pa elever med stort leeringspotensial. Ogsa her ble
onsker om & gd dypere inn i ulike temaer, f& utdypende forklaringer og det & leere om
sammenhenger og anvendelser ytret. Dette viser at mange elever med stort leeringspotensial
onsker & lere 1 dybden. Etter innforingen av de nye lereplanene har det blitt rettet mer

sokelys mot dybdelaring.

I den overordnede delen av lereplanen stdr det at «skolen skal gi rom for dybdelaring slik at
elevene utvikler forstielse av sentrale elementer og sammenhenger innenfor et fag [..]»
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 11). Ifelge Kunnskapsdepartementet (2017, s. 11)
innebarer dybdelaring blant annet & anvende kunnskap og ferdigheter pa ulike mater, og i
kjente og ukjente situasjoner. Naturfag er et av fagene som har mange muligheter for 4 g i
dybden. I lereplanen for naturfag star det folgende «naturfag skal bidra til undring,
nysgjerrighet, skaperglede, engasjement og nytenkning hos elevene ved at de far arbeide
praktisk og utforskende med faget» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 2). Idsee (2014, s.
117-118) viser til en rekke kjennetegn pé elever med stort leringspotensial i naturfag. Blant
kjennetegnene finner vi at disse elevene ofte er veldig interesserte i & undersoke
vitenskapelige fenomener, og at de som regel har god konsentrasjonsevne. Disse egenskapene
gjor at berikelse gjennom et dyptgéende sideprosjekt kan vaere svart passende for elevgruppa.
Et annet kjennetegn er at de ofte gjor seg observasjoner og stiller en rekke spersméil, noe som
kan berike faglige klasseromssamtaler (Idsee, 2014, s. 117-118). Naturfag er et fag som gir
store muligheter for disse elevene til 4 benytte seg av egenskapene, og naturfagslaerere har en

unik sjanse for berikelse i naturfaget.

Det a ha en oppgave som gér i dybden for de som er tidlig ferdig, er noe som ber innga i
planleggingen av timen. Smedsrud og Skogen (2016, s. 75) understreker imidlertid
viktigheten av & kunne avvike fra det planlagte. En mulighet for berikelse som lareren har er
a ta imot og lofte fram spersmal som elevene stiller underveis i en time. Dette kan skape gode
klasseromsdiskusjoner som gir rom for lering. I tillegg gir det elever med stort
leringspotensial mulighet til & bygge videre pa sine interesseomréader, som igjen vil kunne

bidra til motivasjon og interesse 1 naturfaget (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 76). Det vil ogsa
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kunne bidra til elevenes muntlige ferdigheter i naturfag, som innebarer 4 kunne «delta 1
fagsamtaler og dele og utvikle kunnskap med naturfaglig innhold basert pd observasjoner,
erfaringer og faglig informasjon» (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 4). Videre innebaerer
muntlige ferdigheter i naturfag a vise forstaelse, argumentere, reflektere, samt se komplekse
sammenhenger og «benytte seg av et stadig mer presist naturfaglig sprak»
(Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 4). Klasseromsdiskusjoner vil kunne vare gunstig for
elever som presterer svakt skriftlig, men har et stort laeringspotensial. Noen av disse elevene
kan kategoriseres som dobbelt eksepsjonelle elever (Lie, 2014, s. 34; Skogen & Idsee, 2011,
s. 95). For & dyrke gode klasseromssamtaler ma laereren kjenne klassen godt og kunne

gjenkjenne momenter som kan gi berikelsesmuligheter (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 75) .

En mulighet for berikelse 1 naturfagsundervisningen er 4pne oppgaver som gir rom for
utforskning. Ifelge Idsee (2014, s. 129-130) ma elever med stort leeringspotensial i naturfag
bli utfordret til & tenke kritisk og til & lose naturvitenskapelige problemstillinger.
Josendalutvalget (2016, s. 63) anbefaler bruk av &pne oppgaver for at elever med stort
leringspotensial kan bruke og utvikle problemlesningsstrategier. P4 denne méten kan de ogsa
bli trent 1 kreativ og kritisk tenkning, selvrefleksjon og selvregulering, som Smedsrud og
Skogen (2016, s. 81-82) mener oppgavene ber ta utgangspunkt i. Ved bruk av dpne og
utforskende oppgaver kan undervisningen tilpasses elever med stort laeringspotensial ved for

eksempel 4 gi rom for & gé i dybden (Pajchel & Ramton, 2021, s. 178).

3.3.3 Akselerasjon

Ved siden av berikelse er akselerasjon en strategi som egner seg i mate med elever med stort
leringspotensial 1 naturfag (Monks & Ypenburg, 2008; NOU 2016:14; Skogen & Idsee;
Smedsrud & Skogen, 2016). Ifelge Skogen og Idsee (2011, s. 119) er akselerasjon nar en elev
gér gjennom pensumet raskere enn det som er vanlig. Eksempler pé akselerasjon kan vare at
elevene tar fag pa et hoyere trinn eller at de hopper over et klassetrinn (Berte et al., 2016, s.
17). Akselerasjon har veaert et tiltak som ofte har blitt brukt i mete med elever med stort
leeringspotensial, men som Smedsrud og Skogen (2016, s. 95) papeker er dette en strategi som
egner seg for de elevene som har hay grad av selvstendighet. Flere forskere har vart skeptiske

til metoden, blant andre Herrmann og Nevo (2011) og Smedsrud (2018).



Herrmann og Nevo (2011, s. 53) skriver at akselerasjon er det vanligste valget for evnerike
elever i Osterrike, Tyskland og Sveits. Dette kan ha bakgrunn i at det er den enkleste
metoden, 1 tillegg til at den er lite ressurskrevende. Akselerasjon utgjer imidlertid en risiko for
sosiale problemer hos elever med stort leringspotensial (Herrmann & Nevo, 2011, s. 53).
Smedsrud (2018, s. 6) bruker begrepene akselerasjon og forsering om hverandre. Han skriver
at forsering ikke er et godt nok tiltak for elever med stort leeringspotensial og peker pa flere
utfordringer knyttet til disse. Det er betydelige geografiske avstander mellom for eksempel
ungdomsskoler og videregdende skoler i store deler av Norge. I tillegg peker han pé at det &
anta at forsering er et tiltak som passer alle innenfor elevgruppa, gjor at vi ser pa elever med

stort leeringspotensial som en homogen gruppe (Smedsrud, 2018, s. 6).

Skogen og Idsee (2011, s. 119) beskriver fordeler og ulemper med akselerasjon som tiltak for
elever med stort leeringspotensial. Som ulemper peker de ogsa pé det emosjonelle og sosiale.
Ved & forsere klassetrinn kan en elev vare pd et helt annet stadium enn klassekameratene
bade emosjonelt og sosialt. Det som trekkes fram som fordeler er at det er en méte a4 unnga
kjedsomhet blant elevene, noe som kan vere veldig vanlig blant elever med stort
leringspotensial. At disse elevene blir tvunget til & folge laereplanen for sine jevnaldrende,
kan gjere at elevene ikke blir tilfredsstillende faglig utfordret og at de mister motivasjon
(Skogen & Idsge, 2011, s. 119). Josendalutvalget (2016, s. 69) trekker fram akselerasjon 1
enkeltfag eller enkeltemner og at dette kan vare viktig i elevenes lering og utvikling. Dette er
imidlertid kun mulig for elever pa ungdomstrinnet, da forskrift til oppleringsloven (§1-15)
sier at alle elever i1 grunnskolen skal felge opplaringen slik den er fastsatt i lereplanverket,
med unntak av ungdomsskoleelever som har tilstrekkelig kompetanse til & folge et eller flere
fag pa videregéende nivé (Forskrift til opplaeringslova, 2006, §1-15). Lovverket begrenser
dermed mulighetene vi har for akselerasjon i norske skoler, i alle fall i noen fag. Ifelge Olsen
(2017, s. 63) er det mest vanlig & forsere i matematikk. Matematikk er et fag som blir berort
av forskrift til opplaeringsloven §1-15, da kompetansemal i lereplanen er delt inn etter hvert
arstrinn. I naturfag derimot er kompetanseméalene delt inn i kompetansemaél etter 2. trinn, etter
4. trinn, etter 7. trinn og etter 10. trinn (Kunnskapsdepartementet, 2019). En elev som gér i
femte trinn har mulighet til 4 jobbe med kompetansemél som lareren hadde tenkt skulle bli
undervist pa sjuende trinn, og fortsatt folge opplaringen slik den er fastsatt i leereplanverket,

jf. forskrift til opplaringsloven §1-15. Dette gir muligheter for akselerasjon i1 naturfag.



4 Metode

I dette kapittelet beskrives bakgrunn for valg av metode og hvordan studien ble gjennomfort.
Forst beskrives hvordan prosessen i & rekruttere informanter foregikk. Videre gjores det rede
for utarbeidelsen av intervjuguide, gjennomfering av intervju og til slutt hvordan
datamaterialet ble analysert. Videre presenteres hvilke forskningsetiske hensyn som er tatt. Til

slutt diskuteres studiens reliabilitet og validitet.

4.1 Bakgrunn for valg av metode

Malet med dette prosjektet var a rette sokelys mot og bidra til mer kunnskap om laereres
erfaringer med elever med stort leeringspotensial i naturfag. For 4 nd dette malet ble det
utarbeidet to forskningsspersmal. For & kunne besvare forskningsspersmalene ble det valgt
intervju som metode. Intervju er en kvalitativ forskningsmetode. Kjennetegn pé kvalitativ
forskning er at man kommer tett pa informantene, vektlegger forstaelse framfor forklaring og
ofte setter seg inn i informantens opplevelsesverden (Tjora, 2021, s. 27). Man far som regel et
bedre bilde av menneskers erfaringer og opplevelser ved kvalitativ metode enn ved kvantitativ
metode (Johannessen et al., 2021, s. 106). Forskningsspersmalene krevde tilgang til nettopp
dette.

Det kvalitative intervjuet kan ha ulik grad av struktur. Ifelge Johannessen et al. (2021, s. 107-
108) skilles det mellom strukturerte, semistrukturerte og ustrukturerte intervju. Strukturerte
intervju har faste spersmal med svaralternativer, i motsetning til ustrukturerte intervju som
ikke har ferdig utformet spersméil pd forhdnd. Semistrukturerte intervju er en mellomting der
forskeren pé forhand har forslag til temaer og spersmél som skal tas opp underveis, men
rekkefolgen er ikke satt (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 121). For & {3 tilgang til
ungdomsskolelarernes erfaringer, ble det valgt semistrukturerte dybdeintervju som metode. I
et slikt intervju fér intervjudeltakeren muligheten til & bringe inn nye temaer underveis, noe
som gjer at forskeren far tilgang til kunnskap og erfaringer som han eller hun ikke hadde tenkt
ut pa forhdnd. Forskeren far i tillegg mulighet til 4 stille oppfelgingsspersmal (Postholm &
Jacobsen, 2018, s. 121). Denne fleksibiliteten er en av fordelene ved bruk av kvalitativ

metode.



Som nevnt setter forskeren seg inn i informantenes opplevelsesverden under et intervju. I et
semistrukturert dybdeintervju er det rom for refleksjoner og & gé i dybden der
intervjudeltakerne har mye a fortelle (Tjora, 2021, s. 128). Ifelge Tjora (2021, s. 128) er
dybdeintervjuer en hensiktsmessig metode dersom man er ute etter nyanser i opplevelser og
erfaringer, framfor utbredelsen av dem. Metoden er dog kun hensiktsmessig dersom man har

intervjudeltakere som kan uttale seg om det aktuelle temaet.

4.2 Rekruttering av informanter

Studien gikk ut pd a undersegke to ungdomsskolelereres erfaringer med elever med stort
leringspotensial 1 naturfag. Utvalget skulle dermed besta av lerere som jobber pé
ungdomsskole og som underviser i naturfag. Ifelge Johannessen et al. (2016, s. 158-159)
kalles det strategisk utvelgelse nir man pa forhdnd har bestemt hvilken méalgruppe man vil
hente intervjudeltakere fra. Videre begrunnes et strategisk utvalg med at det er vesentlig for &
i samlet inn nedvendige data (Johannessen et al., 2021, s. 158-159). Det ble ikke stilt noe
krav til mengde erfaring med elevgruppa lererne skulle ha, da det var interesse for leerere med

ulik grad av erfaring.

Som nevnt skulle utvalget besta av leerere som jobber i ungdomsskolen. Jeg hadde personlig
kjennskap til en ungdomsskolelerer fra for av som jeg visste underviste i naturfag. Det ble
sendt en foresporsel til laereren, som ensket a stille til intervju. Den andre intervjudeltakeren
kom jeg i kontakt med ved hjelp av veilederen min. Denne lereren skulle delta i et annet
prosjekt, og ensket ogsa & stille til intervju i mitt prosjekt. Larerne har spredt geografisk
plassering, men begge harer til pd Ostlandet. Skolene de jobber pa er ulikt organisert. Den ene
intervjudeltakeren jobber pa en fadelt skole der undervisningen til tider skjer pé tvers av trinn.
Den andre jobber ogsd pa en mindre skole, men den drives ikke fadelt. Begge

intervjudeltakerne har mellom 15 og 25 &r erfaring som naturfagslerere.

4.3 Utarbeidelse av intervjuguide

I et semistrukturert dybdeintervju har forskeren med seg en liste med spersmél og temaer som
skal gjennomgas i intervjuet. En slik liste kalles for en intervjuguide, og dette ble utarbeidet 1

forkant av intervjuene, se vedlegg 1. Intervjuguiden ble utarbeidet etter en del lesing av teori



og forskning pa det aktuelle temaet. Det bidro til & bestemme hvilke sentrale temaer og

spersmél som skulle tas opp i intervjuene.

Starten av intervjuguiden inneholdt enkle sparsmél som spurte om blant annet utdanning og
antall ar 1 yrket. Konkrete sparsmél som er enkle & svare pé kan vaere en fordel a ha i starten
av et intervju for 4 skape tillit og relasjon (Johannessen et al., 2021, s. 112). En
begrepsavklaring tok ogsa plass innledningsvis i intervjuguiden. Dette var for & i sterre grad
unnga misforstdelser underveis. Videre var den delt inn i tre hovedtemaer. Disse var
identifisering av elever med stort leeringspotensial, tilpasning for elever med stort

leeringspotensial og leeringsmiljo for elever med stort leeringspotensial.

Det ble brukt god tid pa utarbeidelsen av intervjuguiden. I en intervjuguide er det viktig at
spersmalene er dpne og ikke ledende. Spersmélsformuleringen kan ofte veere med pa &
bestemme innholdet i svaret, og dette ville jeg unnga sa langt det var mulig (Brinkmann &
Kvale, 2015, s. 201). Ifolge Johannessen et al. (2016, s. 114) er det ogsd en grunnleggende
regel at spersmalene er korte og enkle. For & fa svar pd alle spersmalene, var det nedvendig &
unnga 4 stille flere sparsmél samtidig. Til hjelp underveis ble det utarbeidet underpunkter med
stikkord. Dette for 4 unngé at viktige undertemaer skulle bli glemt. Stikkordene inneholdt

ogsa en paminnelse om 4 be om eksempler underveis i intervjuet.

Et pilotintervju ble gjennomfort med en medstudent som intervjuobjekt. Dette var forst og
fremst for & teste intervjuguiden, men ogsa for & teste utstyret som skulle brukes 1 intervjuene.
Pilotintervjuet ble gjennomfert over zoom, da et av intervjuene ogsa skulle det. Ifolge
Postholm og Jacobsen (2018, s. 132) gir et pilotintervju forskeren mulighet til & bli godt kjent
med utstyret, slik at oppmerksomheten under intervjuene kan bli rettet mot det som blir sagt.
Dette er viktig for & kunne stille gode oppfelgings- og oppklarende spersmél underveis. Ved &
gjennomfore et pilotintervju kan forskeren ogsé undersoke hvordan spersmélene &pner opp til
dialog (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 132). Underveis i pilotintervjuet ble nyttelase spersmal
og spersmal som kun forte til gjentakelse revidert eller fjernet. Pilotintervjuet gjorde at jeg ble

godt kjent med intervjuguiden, noe som er viktig for gjennomfering av intervjuene.



4.4 Gjennomfering av intervju

Intervjuene ble gjennomfert noe ulikt. Det ene intervjuet ble etter intervjudeltakerens enske
gjiennomfoert hjemme hos lereren. Det kan veare hensiktsmessig at intervjudeltakeren
bestemmer tid og sted for intervjuet for at det skal oppleves som en trygg situasjon for
deltakeren (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 132; Tjora, 2021, s. 135). Det andre intervjuet ble
av praktiske arsaker gjennomfert pa zoom. Selv om gjennomferingen av intervjuene skjedde
pa ulike maéter, opplevdes begge deltakerne som svert trygge under intervjuene. Intervjuene

hadde en varighet pa omkring én time hver.

Intervjuguiden ble ikke sendt til deltakerne pa forhdnd. Det finnes fordeler og ulemper knyttet
til dette. Det kan vere at svarene hadde blitt grundigere og mer utfyllende ved at deltakerne
hadde lest spersmélene péd forhand, i tillegg til at noen kan kjenne en okt trygghet ved & ha
noen svar klare. P& en annen side var det enskelig med intuitive svar som ikke var
forhdndskonstruerte. I tillegg ber man om forsker vere forsiktig med & ta med seg ord og
begreper inn i intervjuet, slik at informantene far muligheten til & beskrive opplevelser og
oppfatninger med egne ord (Tjora, 2021, s. 164). Det var ingen av deltakerne som etterspurte

intervjuguiden i forkant av intervjuene, og det ble derfor ansett som unedvendig a sende den.

Dette var forste gangen jeg gjennomforte intervjuer, og samtalene bar noe preg av det. Til
tross for at jeg var godt kjent med intervjuguiden og hadde god kjennskap til de ulike temaene
pa forhdnd, ble det en del gjentakelser underveis. Begge deltakerne var svert snakkesalige,
noe som er utelukkende positivt, og svarte til dels pa fler spersmal under ett. I kombinasjon
med noe manglende intervjuferdigheter gjorde dette at noen spersmal ble besvart flere ganger.
En ulempe ved dette kan vere at samtalen glir darligere og blir mindre naturlig (Postholm &
Jacobsen, 2018, s. 133). Det virket ikke som dette plaget deltakerne, men heller gjorde at de
fikk bekreftet og forsterket utsagnene sine.

Det ble gjort lydopptak av intervjuene ved bruk av UiO nettskjemas diktafon-app. Pa denne
méten ble lydopptakene lastet direkte opp 1 UiO nettskjema og lagret trygt 1 henhold til USNs
retningslinjer for handtering av personopplysninger i student- og forskerprosjekter. Bruk av
lydopptak gjer at man kan vie sin fulle oppmerksombhet til selve intervjuet, og serge for bedre
kommunikasjon og flyt i samtalen (Tjora, 2021). Etter gjennomfering av intervjuene ble

lydopptakene transkribert.



4.4.1 Transkribering av intervjuene

Transkriberingen ble gjort kort tid etter gjennomfort intervju. Som Tjora (2021, s. 185)
anbefaler, ble det gjort fullstendig transkripsjon av lydopptakene. Under transkriberingen er
det ikke alltid like lett & vite neyaktig hva som er relevant og hvilket niva av detaljer man
trenger 1 analysen. Det er derfor bedre & vare detaljert og heller senere velge ut hvilke deler
som er relevante. Det er en tidkrevende prosess, men i og med at det kun ble gjennomfort to

intervjuer ble det valgt fullstendig transkribering.

Under transkriberingen ble anonymiteten til deltakerne ivaretatt ved at steder som ble nevnt
underveis ikke ble tatt med. I tillegg ble all transkribering gjort pa bokmadl slik at dialekten
ikke skulle vaere gjenkjennelig (Tjora, 2021, s. 186). Andre ting som kunne ha betydning i
analysen ble notert ned, for eksempel gestikulering, usikkerhet, trykk pa ulike ord og latter.
Dette ble ansett som viktig for & unngd misforstaelser ved bruk av for eksempel ironi. Ifelge
Tjora (2021, s. 186) er det viktig 4 inkludere disse visuelle ledetradene for & unngé & miste

informasjon.

4.5 Analyse

For a analysere dataene ble det valgt tematisk analyse som analysemetode. I denne delen vil
valgt metode og dens seks faser bli beskrevet. Deretter gjores det rede for hvordan analysen

ble gjennomfort.

4.5.1 Tematisk analyse

Tematisk analyse kan brukes til & besvare et bredt spekter av problemstillinger og kan brukes
innenfor ulike teoretiske rammeverk. Dette gjor den til en svart fleksibel analysemetode. I
tillegg er den lett tilgjengelig. Ifolge Braun og Clarke (2022, s. 4) gjor fleksibiliteten og
tilgjengeligheten metoden svart egnet for nybegynnere. Det finnes mange ulike versjoner av
tematisk analyse. I denne oppgaven er det blitt brukt Braun og Clarke sin versjon. Den bestar

av seks faser.

I den forste fasen gjor forskeren seg kjent med datamaterialet. I denne fasen gjelder det & vaere
observant, stille spersmal til datamaterialet og se etter monstre (Braun & Clarke, 2022, s. 42-
43). Neste fase bestdr av 4 begynne a utvikle koder. Her setter man merkelapper pd ulike

segmenter av datasettet som kan ha relevans ved besvarelse av problemstilling eller



forskningsspersmaél (2022, s. 59). Disse kodene blir i tredje fase gruppert eller kombinert til
ulike tentative temaer (2022, s. 79). Fjerde fase innebarer en gjennomgang av temaene. Her
m4é det vurderes om de utviklede temaene representerer kodene og datamaterialet (2022, s.
97). Denne fasen er tett etterfulgt av nest siste fase som er & definere og sette navn pa temaene
(2022, s. 108). Sjette og siste fase av analysen er 4 skrive ut analysen og framstille data (2022,
s. 118).

Forste analysefase inneberer at forskeren gjor seg kjent med datamaterialet, og ifelge Anker
(2021, s. 64) starter denne fasen parallelt med datainnsamlingen. Under intervjuene merket
jeg at det dukket opp tanker og ideer som jeg tenkte kunne vare nyttig senere i prosessen. Jeg
skrev derfor ned et notat etter hvert intervju, slik at jeg fikk samlet disse tankene og ideene pa
ett og samme sted. Etter datainnsamlingen startet transkripsjon av intervjuene. Gjennom
transkriberingen blir man godt kjent med datamaterialet, og ogsa her skrev jeg ned tanker og
ideer etter hvert som de dukket opp. Etter transkriberingen gikk jeg gjennom transkripsjonene
og brukte post it-lapper til & skrive ned nekkelord og -setninger til ulike deler av
transkripsjonene. Dette gjorde at jeg hadde veldig god oversikt over datamaterialet idet jeg

satte 1 gang med kodingen.

I fase to ble det gjennomfert empirinaer koding, ogsé kalt koding nedenfra. Det vil si at
kodene blir utviklet fra materialet og ikke fra teori (Anker, 2021, s. 77-79). Kodingen kan
likevel anses a vare noe teoretisk, siden jeg hadde lest meg opp pa teori pa forhand. Dette har
hatt innvirkning pé hvordan intervjuguiden ble utformet, som igjen pavirker det innsamlede
datamaterialet som er utgangspunktet for kodingen. Kodingen kan likevel anses som
empirinar siden teorien ikke ble benyttet underveis i kodingen. I denne fasen ble
transkripsjonene plassert i en tabell med tre kolonner. Materialet ble i forste omgang kodet
med enkle setninger som hentet ut essensen i utsagnene. Disse setningene 14 ganske nere de
ordene informantene brukte, og dette kalles ifolge Braun og Clarke (2022, s. 57-58) for
semantisk koding og utgjer som regel de forste kodene. Innledende semantisk koding er viktig
for at viktige funn ikke skal bli oversett. Den semantiske kodingen gjor at datamaterialet
fremdeles er apen for flere tolkninger og nye forstaelser (Braun & Clarke, 2022, s. 62). De
semantiske kodene ble videreutviklet til ord eller korte uttrykk som utgjorde de endelige

kodene. Se eksempel i utdrag fra kodeskjema i tabell 1, s. 36.



Tabell 1: Utdrag fra kodeskjema.

Utsagn Innledende koding Endelige koder
Nei, men som sagt sa md du | - mé bli kjent med dem Relasjoner
bli kjent med dem, prate med | - prate med dem Relasjoner

dem og. Sa kan du gi dem litt
spesielle oppgaver som gjor | - gi utfordrende oppgaver
at dem md grave litt, og som oppfordrer til Utfordrende oppgaver

reflektere litt, og mer enn refleksjon, «grave litt» Reflekterende oppgaver
bare én setning pd et svar,

som noen gir, ikke sant.

Ja, ofte sd er dem det, hvert | - ofte ivrige Engasjement
fall nar dem.. ikke i attende.
Da skjonner de ofte ikke det | - ikke s ivrige 1 attende Engasjement
helt enda, og det tar litt tid a
bli kjent med dem og - kjenner ikke sa godt til Relasjoner
styrkene deres og. Men i potensialet i attende
niende, nd i niende, og veit i
tiende sd er dem ganske
ivrige pd d.. for da begynner | - karakterer er motivasjon Motivasjon
dem d tenke pad at dem skal | - karakterer gjor dem ivrige | Engasjement

komme inn pd det de vil, da.

Datasettene endte opp med 78 ulike koder. Disse ble gjennomgétt flere ganger, og flere av
kodene ble forkastet underveis pa grunn av lite relevans til forskningsspersmalene. Etter
forkastningsprosessen ble de 68 gjenstdende kodene sammenlignet og sortert. Underveis i
sorteringen ble tentative temaer utviklet. Navn pa temaene ble valgt for pd best mulig vis &
representere innholdet i dem. Temanavnene var under revidering underveis 1 hele prosjektet.
Totalt fire temaer ble utviklet. Hvert tema ble delt opp, og det ble laget undertemaer for a
skape en bedre oversikt og leseropplevelse. Eksempelvis ble kodene nysgjerrighet, interesse
og leeringslyst sortert under undertemaet elever med motivasjon og engasjement, under temaet
kjennetegn pa elevgruppa. Fra tabell 1 ble utsagn kodet med relasjoner plassert under
viktigheten av gode relasjoner. Dette utgjorde et eget undertema under temaet leererens rolle i

mote med elever med stort leeringspotensial, mens utfordrende oppgaver og reflekterende



oppgaver ble plassert i undertemaet berikelse av leerestoffet under temaet tilpasninger i

naturfagsundervisningen. Denne sorteringen utgjorde tredje fase i den tematiske analysen.

I fjerde fase ble temaene gjennomgétt og revidert, og etter hvert definert og navngitt i fase
fem. Dette var en svart omfattende prosess, da datamaterialene, kodene og temaene ble
gjennomgatt flere ganger for a serge for at innholdet ble bevart og utvalgt pa en representativ
mate. For en oversikt over temaer og undertemaer, se figur 2, s. 43. I den siste og sjette fasen
ble analysene skrevet ut i en resultatdel. I intervjuet ble informantene spurt etter deres
definisjoner av elever med stort leeringspotensial. Denne delen av datamaterialet ble ikke
analysert med tematisk analyse. En oppsummering av informantenes svar tar likevel plass i

starten av resultatdelen.

4.6 Studiens kvalitet

I dette delkapittelet diskuteres studiens kvalitet, herunder reliabilitet og validitet.

4.6.1 Reliabilitet

En studies reliabilitet viser til dens pélitelighet, og ifelge Postholm og Jacobsen (2018, s. 222)
handler dette om hvordan forskeren og gjennomferingen av undersokelsen har pavirket
resultatene. Den vanligste metoden for & méle en studies reliabilitet har vaert & gjenta den,
men dette er lite hensiktsmessig ved kvalitative studier. Fenomener kan endre seg raskt, og
motet mellom et forskningsfelt, forskeren og deltakere i studien kan fortone seg forskjellig
(Postholm & Jacobsen, 2018, s. 223-224). Ifelge Postholm og Jacobsen (2018, s. 224) kan en
kvalitativ studies reliabilitet bedre méles ved at forskeren synliggjor prosessen slik at andre

kan reflektere over den, i tillegg til selv a reflektere over den.

Prosessen som ligger i utvalg av intervjudeltakere, utarbeidelse av intervjuguide,
gjiennomfoering av intervju og transkribering er viktig & synliggjore. I denne oppgaven er alle
disse prosessene beskrevet og valg som er tatt er begrunnet. Dette gjores for & skape
transparens slik at leseren skal fa et godt innblikk i forskningen (Tjora, 2021, s. 264). For a
styrke paliteligheten ma ogsd analysen vere transparent. Ifelge Anker (2021, s. 88) innebaerer
dette 4 vise fram hva man har gjort slik at leseren kan folge analysen og underveis vite hva
som er sitater og hva som er tolkninger. Det er i tillegg vesentlig & velge representative sitater,

og at disse ikke blir tatt feilaktig ut av kontekst.



Nér det gjelder transparens er det viktig & vise prosessen fra metode til funnene. Denne
prosessen beskrives, 1 tillegg til at intervjuguide og informasjonsskriv til deltakerne blir
vedlagt i oppgaven, se vedlegg 2. I informasjonsskrivet fir leseren vite hva slags og hvor mye
informasjon deltakerne fikk om prosjektet for intervjuet. Denne informasjonen kan i ulik grad
pavirke hvordan deltakere svarer i intervjuer (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 248-249). 1
informasjonsskrivet som ble utsendt i dette prosjektet, fikk deltakerne kun vite hvilket tema
intervjuet ville handle om, i tillegg til annen sentral informasjon om blant annet personvern.
Deltakerne kan ha lest seg opp pa temaet i forkant av intervjuene, men tatt i betraktning
hvordan deltakerne svarte i intervjuene virker det som deltakerne svarte ut ifra eget hode og

egen intuisjon. Denne antakelsen styrkes ved at intervjuguiden ikke ble sendt til deltakerne pa
forhand.

Palitelighet handler ogsa om forskerens pavirkning i undersekelsen og resultatene. Blant
annet er intervjuguiden utarbeidet av forskeren selv. For utarbeidelsen av intervjuguide
startet, hadde jeg lest mye om elever med stort leringspotensial 1 naturfag. Dette kan gjore at
man som forsker far antakelser om hvilke svar man vil f i intervjuene. Forsteutkastet til
intervjuguiden inneholdt dermed noe ledende spersmal. Som et resultat av veiledning og
gjennomfoering av pilotintervju med medstudent som intervjuobjekt, ble intervjuguiden
revidert til & vaere mindre preget av mine antakelser og subjektive oppfatninger. Relasjon
mellom forsker og deltakere er ogsd noe som kan péavirke undersekelsen og resultatene. Som
nevnt hadde jeg et personlig, men ikke nart, kjennskap til en av deltakerne.
Informasjonsskriv, lydopptak og intervjuguide gjorde intervjusituasjonen raskt formell, noe

som gjorde at kjennskapet muligens ikke hadde sa@rlig stor pavirkning pa svarene deltakeren

ga.

4.6.2 Validitet

Validitet er det samme som gyldighet, og handler om sammenhengen mellom svarene man fér
i studien og de spersmalene man egnsket a finne svar pa (Anker, 2021, s. 260). Postholm og
Jacobsen (2018) skiller mellom intern og ekstern validitet, eller indre og ytre gyldighet. Den
interne validiteten blir styrket ved at det er samsvar mellom funn i undersekelsen og at disse
svarer pa problemstillingen og/eller forskningsspersmal (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 229).
Tjora (2020, s. 263) papeker ogsa at det er viktig at det teoretiske grunnlaget samsvarer med
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dette. Johannessen et al. (2021, s. 256) skriver at ogsa forskerens framgangsmater ma
samsvare med formalet pa studien. Hensikten med denne studien var & undersoke
ungdomsskolelereres erfaringer med elever med stort laeringspotensial i naturfag. For & fa
tilgang til disse erfaringene ble det gjennomfort intervjuer med to ungdomsskolelerere. For at
funnene skal svare pa forskningsspersmélene ma intervjuguiden inneholde spersmal som er
relevante. Forskningsspersmélene har hjulpet meg med & holde fokus gjennom forskningen,

ogsa 1 utarbeidelsen av spersmadl til intervjuguide. Dette for & styrke den interne validiteten.

Den eksterne validiteten handler om studiens overforbarhet. Ifolge Postholm og Jacobsen
(2018, s. 138) er overforbarhet det samme som generaliserbarhet. Anker (2021, s. 110)
papeker imidlertid at en kvalitativ studie ikke er generaliserbar, men kan likevel vere
overforbar. I kvalitativ forskning handler overferbarhet om at funnene i en avgrenset studie
kan vere av interesse for andre og gi resultater som kan vare gjeldende i andre situasjoner.
Det var mélet i denne studien. Det ble intervjuet kun to ungdomsskolelarere, og den
innsamlede dataen gir kun eksempler pd hvordan lerere arbeider med & identifisere og utvikle
elever med stort laeringspotensial 1 naturfag. Overforbarheten ville blitt styrket dersom flere

deltakere hadde blitt intervjuet.

4.7 Metodediskusjon

I denne forskningen er det brukt kvalitative forskningsintervjuer, neermere bestemt
semistrukturerte dybdeintervjuer. Fordelene med bruk av denne metoden kan oppsummeres i
at det gir muligheten til 4 ga 1 dybden der man far tilgang til nyanser av intervjudeltakernes
opplevelser og erfaringer. Unsket om & g i dybden var arsaken til at det ikke ble valgt andre
former for intervju. Det finnes likevel fordeler ved bruk av andre intervjuformer. En fordel
ved bruk av strukturerte intervjuer er at det muligens ville frigitt tid til 4 intervjue flere
deltakere. Ulempen ville vart at intervjudeltakerne ikke hadde fatt muligheten til & pavirke
innholdet i intervjuene (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 120). Dette hadde de fatt dersom
intervjuet hadde veert ustrukturert, men her ville en ulempe veert at det er sjanse for at den

innsamlede dataen kunne fatt mindre relevans for forskningsspersmélene.

Utvalget i forskningen besto av to ungdomsskolelerere. Dette kunne med fordel blitt utvidet,
da det kunne styrket studiens eksterne validitet, men av tidsmessige drsaker og tilgang til

lerere ble utvalget staende. Onsket var i denne forskningen & g i dybden, noe som ble gjort



da intervjuene varte i én time hver. Etter gjennomfoeringen ble intervjuene transkribert.
Dialektene ble normalisert og skrevet pa bokmal. For & unnga mistolkning er det viktig & vaere
observant pd dialektord som kan ha saregen betydning (Tjora, 2021, s. 186). Slike
mistolkninger og misforstaelser kan vare en ulempe ved normalisering av dialekt. Pa tross av

dette ble det gjort for 4 sikre anonymiteten til deltakerne.

4.8 Forskningsetikk

I folgende delkapittel gjores det rede for hvilke forskningsetiske vurderinger som er gjort
underveis i prosjektet. Forst redegjores det for hvordan forskningsetikken er ivaretatt, for det

reflekteres over egen forskerrolle.

Som forsker innenfor samfunnsvitenskap og humaniora er man pliktet til & ivareta
forskningsetikken. Ifalge forskningsetikkloven (2017, §5) skal all forskning skje 1 henhold til
anerkjente forskningsetiske normer. Den nasjonale forskningsetiske komité for
samfunnsvitenskap og humaniora (NESH) har utviklet retningslinjer som forskere innenfor
feltet har ansvar for & folge. En av retningslinjene handler om & ivareta personer som deltar i
forskning. Alle som deltar i forskningsprosjekter skal fa informasjon og det skal innhentes
samtykke til & delta (NESH, 2021, s. 18). Deltakerne i denne studien fikk tilsendt et
informasjonsskriv med en samtykkeerklaering som matte signeres for intervjuene ble
gjennomfort, se vedlegg 2. I informasjonsskrivet ble deltakerne informert om studien og hva
det innebar & delta. De ble ogsé informert om muligheten til nir som helst & kunne trekke seg
fra studien. I informasjonsskrivet ble det ogsa beskrevet hvordan deltakernes personvern ble

1varetatt.

Deltakernes personvern ble ivaretatt ved & anonymisere dataene. I transkripsjonene ble
opplysninger som kunne bidra til 4 identifisere deltakerne fjernet. Dette gjaldt for eksempel
hvis stedsnavn eller navn pa skole ble nevnt i intervjuet. Deltakerne blir ogsa kalt leerer 1 og
leerer 2. Laerer 1 omtales som hunkjenn, mens laerer 2 omtales som hankjenn. Dette har
ingenting med deres egentlige kjonn & gjere. Dette for at det enklere kan skilles mellom
deltakerne i1 presentasjon av dataene samtidig som anonymiteten sikres. Ifolge Anker (2021, s.
106) er det ogsé viktig & vurdere hvilke sitater som velges ut, slik at de ikke kommer
deltakerne til skade. Som et eksempel kan visse sitater sette deltakerne i et dérlig lys. Dette er

viktig & unngd, og sitatene som er brukt er noye gjennomtenkt.



I denne studien ble det gjort lydopptak av intervjuene, noe som medferer meldeplikt til Sikt
(tidl. NSD). I meldeskjemaet ble det beskrevet hvordan forskningen skulle gjennomferes og
hvordan personopplysningene skulle bli lagret. I tillegg ble ogsé intervjuguiden og
informasjonsskrivet lagt til for vurdering. Sikt vurderte behandlingen av personopplysningene

som lovlig, og prosjektet ble godkjent.

4.8.1 Refleksjon over egen forskerrolle

Som forsker er det viktig & reflektere over hvilken pdvirkning egne erfaringer og forforstdelse
kan ha pa studien. Det har vert rettet lite sokelys mot elever med stort leringspotensial pa
grunnskolel@rerutdanningen min. Det meste av bakgrunnskunnskapen jeg hadde om temaet
for datainnsamlingen startet, stammet derfor fra teorien og forskningen jeg leste 1 forkant av
datainnsamlingen. I utarbeidelsen av intervjuguiden var det fokus pa 4 unnga ledende
spersmél, men mine antakelser og forforstaelse kan ha farget oppfelgingsspersmal eller andre
spersmal som ble stilt underveis selv om jeg provde & unngé det. Ifelge Anker (2021, s. 111)
m4 man som forsker ogsé reflektere over hvordan man handterer dataene i etterkant.
Forskningsspersmalene var hele tiden utgangspunktet for utvelgelse og analyse av
datamaterialet. Egne forventninger til datainnsamlingen ble forsekt satt til side underveis.
Likevel kan dette ha pavirket denne prosessen, da forskerens subjektivitet alltid vil pavirke

hva som vektlegges i en slik prosess (Postholm & Jacobsen, 2018, s. 128).

Ifolge Johannessen et al. (2021, s. 114) oppstar det en relasjon mellom de som deltar i et
intervju, og informasjonen som kommer ut av intervjuet, avhenger av denne relasjonen. Jeg
hadde kjennskap til en av deltakerne fra for. Det er verdt & merke seg at dette kjennskapet
ikke er saerlig nert, og at intervjusettingen raskt ble formell. Likevel kan dette ha pavirket

innsamlingen av data. Den andre informanten hadde jeg ikke noe kjennskap til fra for.

Johannessen et al. (2021, s. 116) skriver at usikkerhet og manglende intervjutrening kan
pavirke hvordan informantene svarer. Dette var forste gangen jeg har brukt intervju som
forskningsmetode. Jeg provde & framstd som selvsikker og trygg pa egen rolle i mote med
informantene. Dette innebar blant annet & vaere bevisst pa eget kroppssprak. Min manglende

erfaring med 4 intervjue kan likevel ha hatt en effekt pé intervjuene.



S5 Resultater

I dette kapittelet presenteres funn fra dataanalysen. I starten av intervjuene tok en
begrepsavklaring plass. Informantene ble spurt hvordan de definerer begrepet elever med stort
leeringspotensial. Definisjonene anses som viktige for videre lesing av analyseresultatene, og
blir derfor presentert for resultatene av den tematiske analysen. Gjennom analysen ble det
utviklet fire temaer. Temaene er kjennetegn pd elevgruppa, avdekning av et stort
leeringspotensial i naturfag, tilpasninger i naturfagsundervisningen og leererens rolle i mote
med elever med stort leeringspotensial. Hvert tema er delt inn 1 undertemaer. For en bedre
oversikt over temaer og undertemaer, se figur 2. De fire temaene utgjor strukturen i

resultatkapittelet, og blir presentert i rekkefelgen figur 2 viser, fra venstre til hoyre.

Kjennetegn pa Avdekning av et stort Lzrerens rolle i mote
elevgruppa leeringspotensial i med elever med stort
naturfag leeringspotensial
Evnen til 4 se ~ Passiv Vikticheten a
sammenhenger identifisering Organisering i gode %elasj oneVr
Elever med ETppEt
%
engasjement og . . . Viktigheten av
<[ as Aktiv identifisering Inkluderende 4[ g ]
motivasjon { } undervisnings- anerkjennelse
. metoder
Evnen til Laereren som
selvregulering Identifisering via Berikelse av veileder
faglige samtaler leerestoffet
Gode pa andre Berikelse i faglige
arenaer Utfordringer ved samtaler
identifisering

Figur 2: Oversikt over temaer og undertemaer utviklet ved tematisk analyse.



5.1 Informantenes definisjoner

I dette delkapittelet presenteres informantenes definisjoner av elever med stort
leeringspotensial. Da lerer 1 ble spurt om hennes definisjon pa elevgruppa svarte hun

folgende:

Min definisjon, det blir at de klarer 4 se sammenhenger, for det er jeg ganske noye pa i
naturfag, at du mé se sammenhenger. Det gér veldig mye pd det med nar du har om
naturen og forskjellige ting i naturen. Og at dem klarer & reflektere over ting dem har
leert, altsd prate litt rundt det dem har lert, uten & bare gulpe opp fakta. At dem klarer &

reflektere og dra sammen ting, & se sammenhenger.

Larer 1 viser kort tid etter denne uttalelsen at hun er kjent med at det brukes flere ulike
begreper om elevgruppa, blant annet evnerik og elever med talent. Dette kan tolkes om at hun
ser pa evnerike elever, talentfulle elever og elever med stort l@ringspotensial som samme
elevgruppe. Learer 2 skilte derimot mellom evnerike elever og elever med stort
leringspotensial. Innledningsvis stiller han meg spersmal om vi i intervjuet skal snakke om de
evnerike eller om elever med stort leeringspotensial. I det folgende spor jeg etter hans
definisjon av disse to gruppene. Om elever med stort leeringspotensial svarer han «Det jeg
legger i det er elever som har hey grad av selvregulering, og som viser hayere, lysten etter
hayere kompetanse og som evner 4 kunne drive seg selv i sdnne typer settinger». Ved
beskrivelse av evnerike elever trekker han fram elever som har leringsvansker i tillegg til & ha
et stort leringspotensial. Han fortsetter med «[..] ja, type spekterelever. Innenfor spekteret,
som har andre type tilleggsvansker som kan vare sperrende eller hemmende for det
potensialet de egentlig har». Det er laerer 2 sin forste definisjon som er aktuell i denne
analysen og videre i oppgaven, men skillet hans mellom evnerike elever og elever med stort

leringspotensial er interessant.

Ut ifra utsagnene som er presentert kan man se at informantene framhever ulike egenskaper
ved definering av elever med stort leeringspotensial. Laerer 1 vektlegger at elevene kan trekke
sammenhenger og at de reflekterer framfor kun a reprodusere. Lerer 2 har et storre fokus pa
selvregulering, leeringslyst og det at de kan drive seg selv. Videre analyse viser likevel at de to

informantene har mange likheter i beskrivelsene av elevgruppa.
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5.2 Kjennetegn pa elevgruppa

Under intervjuene nevnte informantene flere kjennetegn og egenskaper som er typiske hos
elever med stort leringspotensial 1 naturfag. Disse kan vare aktuelle i identifiseringen av
elevgruppa. Kjennetegnene og egenskapene presenteres under dette temaet, inndelt i fire
undertemaer kalt evnen til d se sammenhenger, elever med engasjement og motivasjon, evnen

til selvregulering og gode pa andre arenaer.

5.2.1 Evnen til 4 se sammenhenger

Dette undertemaet inneholder funn der informantene sier noe om elever med stort
leringspotensial sin evne til & se sammenhenger mellom ulike omrader i naturfag. I sin
definisjon av elevgruppa nevnte lerer 1 det & se sammenhenger. Dette var en av egenskapene
som ble nevnt flest ganger 1 begge intervjuene. Det ble mange ganger nevnt ved spersmél om
tilpasning for elevgruppa, men ogsa ved beskrivelse av elevene. Lerer 2 sier blant annet
«[..]og stille motspersmal som gjer at du ser at her er det en som tenker. Her er det en som
forstar. En som trekker ei rad snor pa tvers av mange ting, som ser en sterre overordna

helhety.

Det & se sammenhenger henger tett sammen med det & kunne se kunnskapen 1 et helhetlig
bilde. Dette var begge informantene opptatt av. Et av utsagnene fra leerer 2 var «[..] sd alt
rundt oss er jo naturfag og kan pd en méite plukkes ned til mindre og mindre biter og ses pa i
storre sammenhenger, og kan generaliseres». Larer 1 brukte fotosyntesen som et eksempel

for & vise hva det 4 trekke sammenhenger og sette kunnskap 1 perspektiv handler om:

Lerer 1: Bare sann eksempel da, fotosyntese. Det kommer jo igjen pé alle ar, ogsa sier
dem det at «nei, men dette hadde vi i fjor». Ja, men dette er liksom det viktigste sa
dem ser sammenhenger mellom det at vi trenger oksygen og CO3, hele den pakka der.

At dem klarer & skjonne den sammenhengen der.
Intervjuer: Ja, sette det ut i livet, pa en méte?

Leaerer 1: Ja, sette det ut, og reflektere over det. At vi er litt avhengige av hverandre alle

sammen. Bade naturen og dyr, som vi er da.
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Utsagnene fra informantene viser at begge er opptatt av at alt rundt oss er en del av naturfaget,
og det tolkes som at elever med stort laeringspotensial ofte klarer & se disse sammenhengene
og se naturfaget i et helhetlig bilde. Ut ifra antall ganger det nevnes i begge intervju, er det
narliggende 4 tro at det 4 se sammenhenger mellom ulike omrader i naturfag er en av de

viktigste egenskapene elever med stort leringspotensial 1 naturfag har, ifelge informantene.

5.2.2 Elever med engasjement og motivasjon

Et av kjennetegnene som ble nevnt tidlig av laerer 2, var lysten etter hoyere kompetanse. Dette
kan tolkes som god leringslyst hos elevgruppa. I tillegg til laeringslyst er det ogsa plassert
motivasjon, engasjement og interesse i dette undertemaet. Dette var ord som ofte dukket opp 1

omtale av elevgruppa, og som i mange sammenhenger er tett forbundet med hverandre.

Laerer 2 sier noe om motivasjon og at dette pavirker hvordan elevene meoter oppgaver: «Men
de her har jo sdnn «nei, dette skal jeg fa til, dette kommer jeg til & klare», og som har sdnn
«stayer»-evne til a std 1 det». Det tolkes som at elevene ikke gir opp nér de far en oppgave,
men at de har motivasjon til & fortsette a prove for eksempel ved bruk av ulike
losningsalternativer. Ved spersmal om motivasjon og engasjement svarer begge informantene
at dette er til stede i stor grad. Larer 1 papeker viktigheten av & holde motivasjon ved like for
a t4 muligheten til & utvikle potensialet deres: «Ja, de er veldig engasjerte og motiverte, men

du ma passe pé at dem ikke begynner a kjede seg. Det er en fare».

Learer 2 trekker fram et eksempel der elever med stort leringspotensial har begynt a kjede
seg, der han oppfattet en manglende motivasjon og interesse pd grunn av type oppgave som
ble gitt elevene. Det tolkes til at denne kjedsomheten informantene nevner her, kommer av at
oppgavene er lite utfordrende for elevgruppa og at dette mé endres for & gke motivasjonen.

Dette blir en form for tilpasning for elevgruppa, noe det kommer mer av senere i analysen.

En annen faktor som bidrar til motivasjon, er ifelge leerer 1 karaktersettingen. Hun forteller at
hun merker forskjell pé elever med stort laeringspotensial i attende klasse og senere i
ungdomsskoleédrene. Mot slutten av ungdomsskolen blir de ifelge leerer 1 mer opptatt av &
gjore det bra for & oppna gode karakterer. Dette tror hun kan vare pé grunn av at de etter

hvert begynner & tenke pa & komme inn pad ensket linje pa videregéende skole.
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Nér det gjelder engasjement er lerer 2 opptatt av & ivareta dette nar det oppstar. Han forteller

om noe han kaller «nerding»:

Men i nerding, da. Jeg elsker nerding. Sa jeg har ikke noe, jeg har ikke noe imot
nerding, jeg elsker nerding. Altsa, du kan si det sdnn. Nér de soner inn. Altsa du skal
ikke forstyrre folk som nerder. Og da er det, det ma du ikke gjore, for da er de i sona
si. Da ma du ikke ta det ifra dem. Nar de soner inn i nerding, da m& du bare la dem

nerde helt hemningslest. For da lerer de mye da.

«Nerding» tolkes som at elevene blir svert engasjert 1 et naturfaglig tema og driver seg selv i
utforskingen av dette. Laerer 2 understreker viktigheten av a la elevene jobbe med det de
engasjerer seg for, da det forer til god leering. Engasjement og interesse kan vare grobunnen
til nysgjerrighet. Ved spersmél om typiske personlige egenskaper hos elever med stort
leringspotensial, svarte lerer 1 at mange er veldig nysgjerrige. De folger med og stiller
spersmal. Et av kjennetegnene som kan virke til & vere viktigst for leerer 1 er at de klarer &

stille sparsmal.

Dem er veldig nysgjerrige mange. Sper om ting. Klarer 4 sperre om ting. Du ser jo hva
dem skjenner, ellers klarer dem jo ikke & sperre om ting heller, hvis dem ikke har fatt

det med seg. S4 klarer dem & sporre om ting.

Det tolkes som at elever med stort laeringspotensial ofte far en bedre, bredere og dypere
forstaelse for fagstoffet, og at dette vekker nysgjerrighet hos dem. Denne nysgjerrigheten kan
dyrke engasjement og motivasjon, som igjen ser ut til & gjere elevgruppa lettere a jobbe med
for informantene. Lerer 2 forteller blant annet «Ja, og det er jo hele greia med disse elevene,
at de har jo motivasjon til & gjere det. Sa da er det veldig lett. Det er ekstremt lett & ha denne
her type elever». Larer 1 gir ogsa inntrykk av at hun synes det er greit 4 jobbe med elever
med stort laeringspotensial, nettopp pd grunn av deres ofte tilstedevarende engasjement og
motivasjon. I det store og hele virker de to informantene motiverte til & jobbe med
elevgruppa, mye pa grunn av deres engasjement og motivasjon som gjor de lettere & drive

framover enn mange andre.



5.2.3 Evnen til selvregulering

I analysen kommer det fram at evnen til selvregulering er en personlig egenskap begge
informantene forbinder med elever med stort l&ringspotensial i naturfag. Selvregulering

utgjor derfor et eget undertema som et av kjennetegnene pa elevgruppa.

Ved beskrivelse av elevgruppa sier laerer 2 at det han oppfatter som elever med stort
leringspotensial, er de som viser en lyst etter hoyere kompetanse og som har evne til 4 kunne
drive seg selv i arbeid med naturfag. Han legger i tillegg stor vekt pa selvregulering. Han
mener at denne egenskapen er viktig for elevenes utvikling, blant annet i mote med oppgaver.
Han forteller at denne selvreguleringen ogsé er vesentlig for maten elevene meter oppgaven
pa, og grunnleggende for «stayer»-evnen som ble beskrevet under Elever med engasjement og

motivasjon.

Den andre informanten forteller ogsa at selvregulering er noe som kjennetegner elevgruppa. |

folgende utsagn kan det ogsa tolkes til at de aktuelle elevene ofte har god selvinnsikt.

De som er flinke, som vi sier, evnerike eller talentfulle, de skjenner med en gang. Nar
de féar igjen ting eller tilbakemelding, enten muntlig eller skriftlig. De skjenner det
med en gang, at det her burde jeg jobba mer med, ikke sant. S4 de ser det mye lettere

selv. De ser, igjen, disse ssmmenhengene.

Elevene lerer 1 snakker om her viser selvinnsikt ved at de «skjenner det med en gang» hva
som kunne vert forbedret. Det er naerliggende a tro at denne selvinnsikten henger tett sammen

med god selvregulering.

5.2.4 Gode pa andre arenaer

Siste undertema i temaet kjennetegn pad elevgruppa handler om at elever med stort
leringspotensial ofte er gode pé flere arenaer enn kun naturfag og annet skolerelatert.
Informantene forteller at de fungerer godt sammen med andre elever og er gode pa sosialt
samspill. Lerer 2 sier blant annet «Men ndr vi snakker om de her sé er det smarte folk. Som
ogsa skjenner sosiale liksom interaksjoner og spill. Og de er ofte flinke i andre ting ogy.

Learer 2 sier ikke noe direkte om sosiale utfordringer hos elevgruppa, og med stotte 1 dette
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utsagnet tolkes det som at han ikke har erfaring med det. Ved spersmél om sosiale
utfordringer hos elevgruppa svarer lerer 1 at hun ikke har opplevd det, og at elevene ofte gér
sammen med de andre. Det tolkes derfor som at elever med stort leringspotensial i naturfag,

som informantene har erfaring med, har venner og omgas fint med medelever.

Larer 1 sier at det er ofte de er best i realfag og ikke nedvendigvis sa gode i sprak. Hennes
erfaringer med elevgruppa er flest i matematikk, men hun forteller at elever med stort
leringspotensial 1 matematikk ofte har det i naturfag ogsd. Lerer 2 deler noen av de samme
erfaringene: «Ja, og jeg har mest liksom erfaring med matematikk, men det er jo litt
gjiennomgdende det samme, kan du si.». Han sammenlikner ogsa matematikk og naturfag. Det
tolkes slik at han har samme oppfatning som laerer 1, nemlig at elever med stort
leringspotensial 1 matematikk ofte ogsa har det i naturfag. Det kan ogsa se ut til at i disse

tilfellene oppdages potensialet forst i matematikk, og senere i naturfag.

5.3 Avdekning av et stort leringspotensial i naturfag

Under temaet avdekning av et stort leeringspotensial er det plassert funn fra analysen som sier
noe om hvordan laererne identifiserer et stort leeringspotensial i naturfag. Analysen viser at
informantene driver bade passiv og aktiv identifisering. I tillegg viser den at identifiseringen
ogsé skjer gjennom samtaler med elevene. Temaet avdekning av et stort leeringspotensial er
derfor delt inn i passiv identifisering, aktiv identifisering, identifisering via faglige samtaler

og utfordringer ved identifisering.

5.3.1 Passiv identifisering

Passiv identifisering handler om at det ikke gjores noe spesielt for & identifisere elever med
stort leringspotensial i naturfag. Deler av analysen viser at dette i noen tilfeller gjelder for
begge informantene. Lerer 1 sier blant annet: «Nei, det er ikke tilfeldig, men det kommer
gradvis nar du blir kjent med dem. Det ser du ganske fort». Leerer 2 forteller at han ofte
oppdager dem ved egen intuisjon, og at dette gir ganske raskt. Han gjentar senere at han
merker det med en gang, og sier at erfaringen han har fatt gjennom flere &r som lerer hjelper
han a oppdage det: «Sa du kjenner dem jo. Nar du har jobba i skolen s lenge [..]». Ut ifra
utsagnene presentert ovenfor ser det ut til at begge informantene legger vekt pa det & bli kjent

med elevene for a kunne oppdage at de har stort leeringspotensial i naturfag. Larer 2 stotter
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seg i tillegg pa erfaringen sin. Det tolkes til at informantene ser etter kjennetegnene som er
presentert ovenfor, og at dette hjelper de med a identifisere elever med stort laeringspotensial i
naturfag. Andre deler av analysen viser likevel at informantene aktivt prover a identifisere

store laeringspotensial.

5.3.2 Aktiv identifisering

Dette undertemaet inneholder funn som viser hvordan informantene jobber aktivt for a
identifisere elever med stort laeringspotensial i naturfag. Leerer 1 forteller om bruk av
skriftlige kartleggingsprover og at dette er nyttig for a identifisere eller oppdage et stort
leringspotensial 1 naturfag. «Ja, det tester det faglige pluss at dem skal anvende kunnskapen
sin, ikke bare gulpe opp fakta, men klare a reflektere. Det er der du ser det best». Laerer 2
forteller ogsa om kartlegging og testing av elevene: «Du merker dem, ogsé tester du de jo ut.
Og da vil man presentere type apne oppgaver eller presentere et problem eller formulere noe
for dem, og se hvordan de responderer». Det kan tolkes som at lerer 1 legger vekt pa hvordan
de loser oppgavene for & identifisere et stort leeringspotensial, mens larer 2 er mer opptatt av
hvordan elevene mater oppgaven. Likheten er at de begge aktivt utfordrer elevene for & kunne

kartlegge potensialet deres.

5.3.3 Identifisering via faglige samtaler

I tillegg til skriftlige kartleggingsprover, bruker informantene ogsa faglige samtaler til &
utfordre elevene, og dette undertemaet handler om hvordan de bruker disse samtalene til a
identifisere elever med stort leringspotensial i naturfag. Det kan se ut til at det 4 snakke med
elevene og bli godt kjent med dem er noe av det viktigste for & kunne oppdage elever som
tilherer denne gruppa. Lerer 1 forteller om elever med stort leringspotensial i naturfag som

er bedre muntlig enn skriftlig. Hun sier blant annet noe om begrepsbruken hos elevgruppa:

De klarer a bruke, de fatter mye mer nye begrep, og i naturfag sa er det veldig mange
nye begrep i1 hvert tema. S& de klarer & forklare begrep. Og det har de som ikke er noe
serlig, som ja, ikke er sa flinke, de har problemer med nye begrep og 4 klare & forklare
det. De [elever med stort leeringspotensial] fatter det mye fortere. Igjen, sd har dette
med 4 se sammenhenger og muntlig sé klarer de det kjempefint. De er ofte veldig

sterke 1 skriftlig mange ogsd, men det kan variere litt.



Learer 1 forteller ogsa om at hun ofte gjennomforer faglige samtaler med elevene. Under disse
samtalene far hun greie pa hvordan de reflekterer og anvender kunnskapen. Laerer 2 forteller
at han i liten grad benytter seg av skriftlige prover i naturfag, men muntlige heringer. Han
legger ogsa vekt pa begrepsbruk og begrepsforstaelse, og oppdager ofte under slike faglige
samtaler hvem som klarer & anvende kunnskap og reflektere rundt den, i likhet til leerer 1. Det
kan tolkes som at elever med stort leringspotensial i naturfag far sterre mulighet til & vise

potensialet sitt i faglige samtaler, framfor i skriftlig arbeid.

5.3.4 Utfordringer ved identifisering

Denne delen tar for seg undertemaet som handler om utfordringer knyttet til identifisering av
elever med stort leeringspotensial 1 naturfag. Underytelse ble bragt opp under begge
intervjuene nar det ble snakk om erfarte utfordringer med elevgruppa. Béde larer 1 og lerer 2

har veert borti elever med stort leeringspotensial som underyter. Lerer 1 forteller:

Det er jo for & slappe av. Noen er litt smarte sinn, at «dette gér sa bra, sa jeg gidder
ikke dette her». Ogsa begynner du & skjenne etter hvert, og dem glipper litt, da. Sa
dem skjenner at, «ok, blir jeg kanskje oppdaga likevel».

Hun forteller at hun etter & ha snakket med lerere i andre fag har klart & oppdage potensial
hos elever som tilsynelatende ikke har det i naturfag. Hun utdyper ikke sine erfaringer med
underytere noe mer enn dette, og det kan virke som hun ikke har s mye mer erfaring med
dem. Laerer 2 har andre tanker om underytere. Han forteller om en elev med stort
leringspotensial 1 naturfag som strevde med sosiale ferdigheter og som valgte & prioritere
utvikling av det framfor leringspotensialet i naturfag. Dette er ifolge laerer 2 en viktig og
riktig prioritering dersom eleven selv ensker det. Senere i analysen kommer det i forbindelse
med uonsket atferd fram at leerer 2 har flere erfaringer med underytere. Han sier: «Hvis
atferden er ugnsket der, sa henger det ofte sammen med andre ting. Hvis det er en ungdom
som har det helt jevlig eller sliter med diverse ting, sd hvorfor skal man da vare mottakelig

for hoy kunnskap».

Informantenes erfaringer med underytere er ulike. Ut ifra analysen kan det tolkes som at lerer
1 oppfatter underytere som elever med stort leringspotensial som ikke gidder eller orker &

vise og utvikle potensialet sitt. Det ser ut til at leerer 2 erfarer at det som regel er en grunn til
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at elever med stort leringspotensial underyter. I de to eksemplene han kom med, handlet disse

grunnene om sosiale faktorer.

Annet enn underytelse ser det ut til at informantene har opplevd fé utfordringer rundt det &
identifisere eller gjenkjenne et stort leringspotensial i naturfag. Ifelge lerer 2 er det heller
motsatt. Lerer 2 forteller at det er lett & identifisere eller gjenkjenne et stort laeringspotensial,
og begrunner det med at han jobber pa en fadelt skole. Dette tolkes til at han synes det er
lettere nér det er ferre elever a bli kjent med. Lerer 1 ordlegger seg ikke pd samme mate, men
begrunner at det ikke er noen utfordringer pd samme mate som laerer 2. P4 spersmélet svarer
hun: «Nei, men som sagt sa ma du bli kjent med dem, prate med dem». Siden larer 1 jobber
pa en mindre skole, kan det vaere grunnen til at heller ikke hun ser noen utfordringer knyttet

til akkurat dette.

5.4 Tilpasninger i naturfagsundervisningen

Under dette temaet vil strategier informantene bruker for a tilpasse oppleringen til elever med
stort leeringspotensial i naturfag presenteres. Temaet er delt inn i tre undertemaer. Det forste
undertemaet er organisering i grupper og handler om hvordan informantene tilpasser via
organisering av elevene. Neste undertema er berikelse av lcerestoffet og handler om hvordan
informantene tilpasser oppgavene elever med stort leeringspotensial far. Informantene fortalte
ogsa om hvordan de bruker faglige samtaler for tilpasning, og dette kommer fram 1 siste

undertema berikelse i faglige samtaler.

5.4.1 Organisering 1 grupper

Det kommer fram i analysen at informantene er oppmerksomme pa hvordan de kan organisere
elevene i grupper for & tilpasse oppleringen for elever med stort laeringspotensial.
Informantene jobber pd relativt smd ungdomsskoler. Laerer 1 forteller at de nylig har delt inn
trinnet hun jobber pé i tre grupper istedenfor to, slik at leererne far tilpasset oppleringen mer
og bedre, samt brukt ressursene pa en mer hensiktsmessig méte. Pa tidspunktet intervjuet
gjennomfoeres har hun derfor grupper pa 16 elever i naturfag. Hun har selv tanker om at dette
kan gi en storre sjanse for at alle elevene blir sett. Hun opplever at det gir henne god oversikt

over elevene.



Larer 2 jobber ogsé pa en liten ungdomsskole. Skolen han jobber pa er fadelt. Klassene han

jobber med er dermed slatt sammen i1 noen fag, noe han mener kan vare positivt:

Du driver en mer temabasert undervisning som dpner mye mer for & lofte det hoyere.
Fordi vi jobber pa en fadelt skole. Det er jo en fordel, sper du meg. Og det kan vere

fint for dem & ga pa en fadelt skole, tenker jeg.

Basert pa andre utsagn i tillegg er det narliggende & tro at det ifelge han er positivt for elever
med stort laeringspotensial & g& pa en fadelt skole. Han forteller at klassen blir som en liten
familie som man kjenner veldig godt. Det blir dermed ogsa lettere 4 tilpasse for hver enkelt
elev. I tillegg forteller han om organisering som kan gjeres for elever med stort
leeringspotensial: «Ja, lettere & organisere. Vi danner grupper pa tvers av klasser med de som

vil utfordre seg».

Skolen lerer 1 jobber pa er ikke fadelt, men hun bruker ogsé organisering som en
tilpasningsstrategi. Pa niende og tiende trinn nivddeler hun gruppene dersom det er
gruppearbeid med en litt sterre oppgave i naturfag. Hun uttrykker at elever med stort
leringspotensial virker svart forneyd med det. Da far elevene muligheten til 4 utvikle seg
mer, ifolge laerer 1. Hun sier ogsa at «Det er dérlig gjort & bruke de [elever med stort
leringspotensial] som sann padriver, ogsé har du to som har kanskje leerevansker. Sette dem
sammen, det er ikke noe moroy». Det kan tolkes som at dette kan pdvirke motivasjonen og

utviklingen til elever med stort leeringspotensial negativt.

Analysen viser her at begge informantene bruker nivddeling av grupper og setter elever med
stort leringspotensial sammen med faglig sterke elever. Det tolkes som at informantene

mener at dette gir elever med stort leeringspotensial mer utfordring, motivasjon og laering.

Senere sier lerer 2 ogsa noe om hva han mener er et viktig mél for organiseringen: «En viktig
del av organiseringa er at alle skal vere inkludert ogsa». Han forteller videre at det & velge
grupper selv kan vare motiverende og leringsfremmende for elever med stort
leringspotensial, men at det kan vaere svart negativt for de svakt presterende elevene som
noen ganger kan bli sittende igjen alene. Han har derfor et fokus pa variasjon 1

gruppeorganiseringen.



5.4.2 Inkluderende undervisningsmetoder

Dette undertemaet viser hvordan informantene planlegger og gjennomforer
naturfagsundervisningen med hensyn til elever med stort leringspotensial, og hva fokuset
ligger pd. Lerer 1 forteller om hva fokuset er i planleggingen: «Fokuset, det blir jo da &
variere metoder for & gjennomga laerestoffet». Hun forteller videre at hun ofte sper elevene
hvordan de har lyst til & arbeide med de ulike temaene, og serger for at alle elever far sitt
onske oppfylt innimellom. Den andre informanten forteller at han er opptatt av & ha faglige
diskusjoner eller samtaler i klasserommet, og at mélet er at elevene skal snakke mest mulig
naturfag i timene. Han sier at «Det er ikke alltid sa lett & drive en sdnn samtale i felles klasse,
derfor sé er det veldig mye bruk av leringspar og ulike organiseringer for at de jobber to eller
tre». Han legger til: «Maélet er at alle skal fa prata litt naturfag. Ja, sd det blir en
organiseringsform. S& md man jo, den gamle hvor lereren stir og stiller spersmél og dem

rekker opp hénda, den er jeg ikke sa tilhenger av».

Ut ifra utsagnene presentert ovenfor kan tolkningen vere at begge informantene er opptatt av
inkludering i undervisningen. Larer 1 gjennom & variere arbeidsmetoder sa alle gjor noe de
har lyst til innimellom, og lerer 2 gjennom 4 serge for at alle elevene er aktive. Det ser ikke
ut til at noen av informantene tar noen spesielle hensyn til elever med stort leringspotensial i
naturfag. Det at ingen av informantene nevner noe spesifikt om elevgruppa kan pa én side
tyde pa at det som regel ikke er noen spesielle hensyn & ta i planlegging av
naturfagsundervisning. Pa en annen side er det narliggende 4 tro at informantene har denne

elevgruppa i tankene underveis i intervjuet, og at det de forteller barer preg av det.

5.4.3 Berikelse av lerestoffet

Analysen viser at informantene beriker lerestoffet ved 4 tilpasse oppgavene som gis elever
med stort leeringspotensial i naturfag. Det blir presentert i dette undertemaet. Av elever med
stort leeringspotensial forventes det ifolge begge lererne mer refleksjon, anvendelse av
kunnskap og dybdelaring. Larer 2 forteller: «Sa det som skal til er jo & treffe med en annen
oppgave som tar utgangspunkt i det alle driver med. Rike oppgaver eller &pne oppgaver, jeg
veit ikke hva dere kaller det, jeg». Det kan virke som at alle elevene til lerer 2 jobber med

samme tema, men at han gjer om oppgavene til elever med stort leringspotensial slik at de



blir mer dpne. Det & «treffe» med en oppgave tolkes til at det blant annet kan ta utgangspunkt

1 noe eleven er interessert 1.

Analysen viser at leerer 1 gjor det noe annerledes enn laerer 2. Hun gir elever med stort
leeringspotensial samme oppgaver som resten av klassen, men tilpasser hvis de blir tidligere
ferdig enn de andre. Hun forteller at elever med stort laeringspotensial enten gar dypere inn i
temaet eller jobber med samme tema fra ulike innfallsvinkler: «][..] at det er masse med energi,
pa alle salgs mulige kanter, energi er jo fra fotosyntese til strom, ikke sant. S& der kan vi

jobbe videre pa samme tema hayere opp. Ikke begynne pa et helt nytt tema [..]».

Et annet omrdde det kan se ut til at informantene har ulik praksis, er i hvilken grad de
planlegger for elever som blir tidlig ferdig med oppgaver. Analysen viser at lerer 1 er veldig
bevisst pd denne planleggingen og hun understreker viktigheten av 4 ha noe i1 bakhand for
disse elevene. Hun forteller videre om faren ved & gi disse elevene repetisjonsoppgaver, da de
skjonner at dette er noe de ma gjore kun for a bruke tid. Det er nerliggende 4 tro at lerer 1
synes det er viktig med denne planleggingen for at elevene skal fole seg sett og bli anerkjent
for sitt niva. Laerer 2 pa en annen side er ikke sd opptatt av denne planleggingen. «Jeg vet ikke
jeg, det er ikke sé ofte jeg tenker over at det skjer. Det her er ikke noe som man kan si at «jeg
gjor sinn eller sdnny, det ser du jo an der og da». Han forteller videre at han bruker mye tid pa
a kartlegge hva elevene kan fra for, og formulerer oppgaver deretter. Dette kan begrunne

forskjellene 1 hvordan de planlegger og informantenes oppfatning av viktigheten av dette.

5.4.4 Berikelse 1 faglige samtaler

Dette undertemaet handler om hvordan informantene bruker berikelse i faglige samtaler med
elever med stort leringspotensial. Analysen viser at begge informantene ofte benytter seg av
muntlige heringer eller faglige samtaler der de har mulighet til 4 tilpasse underveis. Lerer 2
forteller «Ja, muntlige heringer. Litt sénn dpne muntlige heringer hvor de viser kompetanse,
gjennom ettersporring av det. Jeg bestemmer hvor vanskelig proven skal vere, hvis du

skjenner». Dette gjor ogsa laerer 1:

Ja, da kan dem fa prata litt og da fér jeg enda litt mer greie pd om hvordan dem
reflekterer. Nar du sper litt spersmél og da har dem forberedt seg og. S& da ber dem

kunne svare nar jeg sper litt sann kritisk, hvis jeg far til det.



Muntlige heringer eller faglige samtaler er verktoy begge informantene benytter seg av
for & kunne tilpasse vanskelighetsgraden. Det ser ut til at elever med stort
leringspotensial 1 naturfag fir bedre muligheter til & vise kompetanse og utnytte mer av

sitt potensial i slike samtaler, blant annet ved & svare pa kritiske spersmal.

5.5 Learerens rolle i mote med elever med stort laeringspotensial

Under dette temaet presenteres analysefunn som sier noe om hva informantene mener er
leererens rolle og betydningen av denne i mote med elever med stort laeringspotensial i
naturfag. Temaet er delt inn i tre undertemaer. Forst kommer viktigheten av relasjoner,

deretter folger viktigheten av anerkjennelse og til slutt leereren som veileder.

5.5.1 Viktigheten av gode relasjoner

Analysen viser at relasjoner og relasjonsbygging er grunnleggende i mete med elever med
stort leeringspotensial. Dette undertemaet handler om nettopp dette. I forbindelse med at
elevene mé veare delvis selvdrevne og selvregulerte for & kunne utlese potensialet deres,
forteller laerer 2 at relasjon, tillit, felles forstdelse og felles forventninger er vesentlig. Han
sier: «Samtidig med veiledning, men du har jo, du skal jo undervise en hel klasse 1 tillegg,
ikke sant. S& du er pd en méte avhengig av en stor, at man har hey grad av relasjon». Det kan
virke som at han feler han fér for lite tid til & veilede disse elevene, og at det derfor er viktig
med grunnleggende gode relasjoner slik at elevene kan drive seg selv. Han forteller om at han
alltid lar elever med stort leeringspotensial vare med pa & bestemme hva de vil gjere og
hvordan. I felgende utsagn tolkes det som at relasjoner ogsa har betydning for hvordan

elevene tar imot en oppgave pa:

Og da er det maten jeg framstiller oppgaven pa, og det dreier seg om relasjon. Hvor stor
relasjon du har til dem og hvor &pent du kan snakke med dem om det og hva vi tenker, og

here pd dem. Det er det viktigste.

Som det ogsé ble skrevet om 1 delkapittel 5.3.1, forteller laerer 1 at hun oppdager et stort
leringspotensial etter hvert som hun blir kjent med elevene. Hun forteller at hun legger ned

mye tid 1 & skape gode relasjoner, blant annet ved 4 ha samtaler med dem ofte. I tillegg folger



hun med pa fritidsinteresser og kommenterer gjerne dersom hun har sett et avisoppslag eller

lignende om noen. Hun legger ogsa vekt pd & vere en trygg voksenperson for elevene:

Ja, for det blir litt sdnn, nei, jeg synes en lerer, uansett om du er ung eller gammel, at
du ber vere en trygg voksen som dem kan stole pa. Ikke vare den som «ok, du skal fa

lov til det», bare for a vaere den snille laereren.

Analysen viser at begge informantene er opptatt av gode relasjoner til elevene. For laerer 1
kan det se ut til at det er viktigst for & oppdage og identifisere store leeringspotensial i
naturfag. Dette mener ogsé laerer 2, men for han er det ogsa vesentlig for at elevene skal

kunne jobbe selvstendig med & utvikle sitt potensial.

5.5.2 Viktigheten av anerkjennelse

Underveis i analysen var anerkjennelse noe som dukket opp ofte i begge intervjuene. Dette

undertemaet omhandler nettopp dette og hvorfor det ifolge informantene er viktig.

For a skape et godt leringsmilje for elever med stort leeringspotensial legger lerer 1 vekt pa
anerkjennelse. Hun sier blant annet: «nei, men dem ma jo fole at de og blir sett pa sitt nivi».
Anerkjennelse og hvordan dette pavirker utviklingen positivt var laerer 2 ogsa opptatt av: «A
bli sett og a f& vere inkludert. Og det er det overordna, viktigste mélet, men hvis det er pa
plass sa er de veldig lett & lofte». Laerer 1 sin mate & anerkjenne disse elevene pé er blant
annet ved til enhver tid & serge for at de blir utfordret. I folgende utsagn forteller lerer 1

hvorfor hun mener det er viktig 4 planlegge for elever som blir tidlig ferdig med oppgaver:

Det md, ber planlegges, eller sé blir det bare mer av det samme og det er ikke noe bra
for disse elevene her. Det er dérlig opplegg, sa jeg ma alltid ha, alltids noen sénne
spersmél som dem ma jobbe litt mer med pa lager, og det ma vare planlagt, eller s&
blir det sénn «ok, da kan du gjere les og svar-oppgaver igjen». Det er ikke bra for
sanne elever. De skjonner at det blir bare sann tidsfordriv for dem. Det er ikke noe

lurt, sa det ma du nesten ha planlagt i bakhénd.

Ut ifra dette utsagnet kan det tolkes som at det 4 ha planlagt i bakhand for elever med stort

leringspotensial som blir tidlig ferdig ikke bare er viktig for at de skal kunne utvikle seg, men



ogsé for & holde motivasjonen ved like. Det tolkes til at dette ogsa bidrar til at elevene foler

seg sett og at deres leringspotensial blir anerkjent.

Som nevnt er ogsa lerer 2 opptatt av anerkjennelse av elevene, men det han forteller tyder pd
at han gjor det pa andre mater enn lerer 1. P4 spersmél om hva lerer 2 gjor dersom disse
elevene er tidligere ferdig med en oppgave, svarer han at han sjeldent har en plan for det. Han
stiller som regel noen tilleggsspoarsmal, og tar det ellers som det kommer. Under Berikelse av
leerestoffet ble det beskrevet hvordan laerer 2 formulerer oppgavene annerledes i
utgangspunktet. Det ser ut til at dette er en av hans mate 4 utfordre elever med stort

leringspotensial, som tolkes til & vere en form for anerkjennelse.

5.5.3 Lereren som veileder

I intervjuene kommer det fram at informantene mener lereren har en viktig rolle i utvikling
av elever med stort laeringspotensial 1 naturfag. Dette undertemaet tar for seg det & veilede
elevene, som ifelge informantene er en av larerens viktigste oppgaver. Larer 2 mener at disse
elevene er selvdrevne og ofte gode pa selvregulering, noe som er viktige egenskaper med
tanke pd at leereren skal undervise en hel klasse. Han nevner flere ganger i intervjuet at elever
med stort leeringspotensial likevel ma fa veiledning fra leereren. Eksempler er «Jeg mener jo at
de mé vere med & styre dette her litt selv, men med veiledning» og «og de klarer jo &
mangvrere seg inn i dette og, med veiledning og, men de trenger ikke sa stor grad av
veiledning fordi, som sagt da, de driver seg jo selv». Det er tydelig at laerer 2 har tanker om
hvor mye og hva slags veiledning elever med stort laeringspotensial i naturfag trenger. Dette
var noe han tok opp pa eget initiativ, noe som kan tyde pd at han synes dette er viktig.
Larerens rolle som veileder var ikke noe som ble spurt spesifikt om i intervjuet, noe som kan

vare grunnen til at det ikke ble snakket om 1 intervjuet med lerer 1, men det ble nevnt.

Det virker som lerer 1 er opptatt av at jo eldre elevene blir, jo mer ber de klare seg selv i
arbeid bade individuelt og 1 grupper. Hun sier blant annet «[..] de ma prove litt selv, jeg kan
ikke diktere alt dem skal gjore pd niende trinn, synes jeg. Og dette er jo ovelse til tiende ogsa,
tenker jeg». Likevel er hun opptatt av & gi neyaktige tilbakemeldinger og
underveisvurderinger, slik at elevene skal vite hvordan de ligger an og hva de ma jobbe med
videre. Det tolkes som at leerer 1 er bevisst pa egen rolle som veileder for disse elevene, men

at hun ogsa forventer selvstendighet fra dem.



6 Drefting

Denne studien har til hensikt & underseke hvilke erfaringer to ungdomsskolelerere har med

elever med stort laeringspotensial 1 naturfag. Det er derfor utviklet to forskningsspersmél som
snevrer inn og bestemmer retningen pa studien. Forskningsspersmélene er 1) Hvordan jobber
leererne med & identifisere elever med stort laeringspotensial i naturfag? Og 2) Hvordan jobber

lererne med 4 tilrettelegge for utvikling av elever med stort laeringspotensial 1 naturfag?

I dette kapittelet skal funn fra studien diskuteres opp mot teori og tidligere forskning.
Forskningsspersmalene danner hovedstrukturen i dette kapittelet. Temaene som ble formulert
under analysen, og som dannet strukturen i resultatkapittelet, vil inngd under

forskningsspersmélene der det er relevant.

6.1 Hvordan jobber laererne med i identifisere elever med stort
leeringspotensial i naturfag?

For at lerere skal kunne identifisere elever med stort leeringspotensial i naturfag, mé de ha
tanker om hva som kjennetegner elevgruppa. Informantene trakk fram ulike egenskaper som
er a finne igjen hos disse elevene, og for & kunne besvare dette forskningsspersmalet skal
dette forst diskuteres. Videre diskuteres informantenes aktive og passive identifisering.
Deretter diskuteres utfordringer informantene har opplevd i forbindelse med identifisering av
elever med stort laeringspotensial 1 naturfag. Til slutt diskuteres hvilken rolle laereren spiller i
identifiseringsprosessen. For a besvare dette forskningsspersmalet trekkes dermed temaene
kjennetegn pa elevgruppa, avdekning av et stort leeringspotensial og leererens rolle i mote

med elever med stort leeringspotensial fram.

6.1.1 Se etter kjennetegn og egenskaper

Kjennetegn pd elever med stort leeringspotensial i naturfag som kom tydeligst og oftest fram i
intervjuene, var evnen til 4 se sammenhenger og & kunne se naturfaget i et helhetlig bilde.
Ifelge Renzulli (2005, s. 259-260) og hans treringsmodell har en begavet elev, eller en elev
med stort laeringspotensial, over gjennomsnittlige evner. Det betyr at eleven har evne til
abstrakt tenkning, informasjonsbehandling og det & kunne bruke erfaringer og eksisterende

kunnskap i nye og ukjente situasjoner. Det Renzulli (2005, s. 259-260) beskriver som over



gjennomsnittlige evner henger tett sammen med det informantene beskriver som kjennetegn
pa elevgruppa. At elever med stort leringspotensial ser sammenhenger eller som lerer 2 sier,
«trekke ei rad snor pa tvers av mange tingy», viser at de bruker eksisterende kunnskap og
erfaringer i nye og ukjente situasjoner. Dette stottes av Gilbert og Newberry (2007) og
VanTassel-Baska (2003), som beskriver elever med stort laeringspotensial i naturfag sin evne
til & overfore ideer fra kjente til ukjente kontekster (i Idsee, 2014, s. 117-118). Informantene
vektlegger ogsa refleksjon og & ha evnen til 4 generalisere kunnskap. Det & generalisere og
reflektere krever behandling av den informasjonen man mottar, og dette stemmer ogsa i stor
grad overens med det Renzulli (2005, s. 259-260) beskriver som over gjennomsnittlige evner.

Informantenes beskrivelser stemmer dermed sa langt godt overens med presentert teori.

Et annet kjennetegn som nevnes av informantene er engasjement og motivasjon. Elever med
stort leeringspotensial i naturfag har ifelge informantene hoy grad av motivasjon. Motivasjon
er en av egenskapene i Monks og Ypenburgs (2008) flerfaktormodell og i Renzullis (2005)
treringsmodell, her kjent som oppgaveforpliktelse. Renzullis (2005) beskrivelse av
oppgaveforpliktelse innebaerer ogsd utholdenhet og dedikasjon, noe som henger sammen med
Monks og Ypenburgs (2008) beskrivelse av motivasjon hos elevgruppa, nemlig at de ofte har
en vilje og evne til & fullfere oppgaver. Den ene informanten forteller at elever med stort
leringspotensial ofte er gode pé selvregulering, og at dette er viktig i mete med utfordrende
oppgaver ved at de klarer & drive seg selv. Det at elever med stort leeringspotensial klarer a
drive seg selv kan tyde pa at elevene er dedikerte og klarer & holde ut til de finner en losning.
I tillegg gir det uttrykk for at elevgruppa er selvstendige. Denne selvstendigheten nevnes av
Monks og Ypenburg (2008) under egenskapen som i deres flerfaktormodell kalles kreativitet.
Denne kreativiteten handler blant annet om at elever med stort leringspotensial har evnen til &
finne losninger pa ulike problemer. Informantenes beskrivelser av elever med stort
leringspotensial 1 en problemlesningsprosess kan se ut til & ligne beskrivelser av elevgruppa
under oppgaveforpliktelse og motivasjon, i henholdsvis treringsmodellen og

flerfaktormodellen.

Taber (2007, s. 5-6) skriver at god konsentrasjonsevne og at de ofte har intens interesse
innenfor spesielle omrdder av naturfag er et av kjennetegnene pa elever med stort
leringspotensial. Dette stottes ogsa av andre forskere (Gilbert & Newberry, 2007; VanTassel-
Baska, 2003 i Idsee, 2014, s. 117-118). Lerer 2 beskriver noe han kaller for «nerding». Dette

er noe han forteller om i forbindelse med motivasjon og engasjement hos elevgruppa. I



analysen tolkes «nerding» som at det hender at elever med stort leringspotensial i naturfag
blir engasjert i et omrade innenfor naturfag og driver seg selv i utforskningen av dette. Det
kan trekkes trader mellom dette og det Taber (2007, s. 5-6) kaller intens interesse for visse
omréder, men denne «nerdingen» oppfattes ikke som like intens da lerer 2 beskriver det. Nér
det er sagt beskriver han denne «nerdingen» som at elevene «soner inn i nerding», og det

oppfattes at elevgruppa har god konsentrasjonsevne, i alle fall under denne «nerdingeny.

Monks og Ypenburg (2008, s. 29) sin beskrivelse av kreativitet handler om at elever med stort
leringspotensial klarer & spore opp problemer. Ingen av informantene nevner noe konkret om
denne evnen, men den kan likevel knyttes til nysgjerrigheten elever med stort
leringspotensial 1 naturfag ifelge lerer 1 har. Hun forteller at mange av elevene tilherende
denne gruppa er veldig nysgjerrige, og at de stiller mange spersmél. Hun legger i tillegg vekt
pa at de klarer & stille spersmél. Det & ha evnen til & stille spersmél og 4 ha evnen til & spore
opp problemer kan samsvare noe med hverandre. Taber (2007, s. 5-6) lister opp nysgjerrighet
som en av kjennetegnene pa elever med stort leringspotensial i naturfag. Han beskriver den
dog som ekstrem, noe som ikke sammenfaller helt med funnene fra analysen i denne studien.
Man kan likevel se at funnene om nysgjerrighet samsvarer med Taber (2007) sin teori, da
elever med stort laeringspotensial ifelge han er nysgjerrige og stiller mange speorsmal som

folge av det.

Analysen viser at selvregulering er en av egenskapene elever med stort leringspotensial 1
naturfag har. Lerer 1 sier at disse elevene har evne til & se selv hva de ber jobbe med og laerer
2 sier at de ofte driver seg selv i arbeid med naturfaget. Selvstendighet er noe Adams (2003)
trekker fram som et kjennetegn pé elevgruppa, og man finner det ogsa igjen i andre forskeres
beskrivelser av elevgruppa (Gilbert & Newberry, 2007; VanTassel-Baska, 2003 i Idsee, 2014,
s. 117-118). Her trekkes det ogsé fram at elevene er gode pd & reflektere over egen laering, noe
som stemmer overens med det lerer 1 sier om selvinnsikt. I teorien som er presentert i denne
oppgaven er det ikke funnet noe spesifikt om selvregulering, men denne selvstendigheten og
at elevene er autonome kan stemme overens med det informantene forteller om

selvregulering.

Dette kan oppsummeres i at informantene bruker ulike kjennetegn og egenskaper pé elever
med stort leeringspotensial i naturfag til hjelp 1 identifiseringsprosessen. De aktuelle elevene

har ifelge informantene evnen til & se sammenhenger i naturfaget, samt se naturfaget i et



helhetlig bilde. Dette innebarer evnen til 4 anvende kunnskap 1 nye og ukjente situasjoner.
Funn fra analysen viser at elevgruppa er gode pé refleksjon og generalisering, noe som krever
at elevene behandler informasjonen og kunnskapen de mottar. Dette ses i dette delkapittelet 1
sammenheng med teorien som er presentert, og det vises i diskusjonen at det er stor grad av
overensstemmelse mellom funn fra analysen og eksisterende teori pd dette omréadet.
Kjennetegn og egenskaper som informantene ser etter i elevene, hjelper de i prosessen med &

identifisere store leringspotensial i naturfag.

6.1.2 Passiv og aktiv identifisering

Sa langt er det diskutert hvilke kjennetegn informantene sé etter som hjelp til 4 identifisere
elever med stort leringspotensial 1 naturfag. Informantene fortalte ogsd om selve
identifiseringsprosessen og hvordan de jobber for & identifisere den aktuelle elevgruppa. De
forteller at de bade oppdager dem tilfeldig og at de aktivt prover 4 identifisere dem. Funn fra
analysen viser ogsa at informantene bruker faglige samtaler som hjelpemiddel til & identifisere
elever med stort laeringspotensial 1 naturfag. Om identifisering av et stort leeringspotensial sa
leerer 2 blant annet at han oppdager det etter hvert som han blir kjent med elevene, og at han
deretter ser det ganske fort. Det kan tenkes at dette gjelder elevene som har stort
leringspotensial og gjeor det bra pa skolen. Dette kan relateres til det Renzulli (2005, s. 253)
kaller schoolhouse giftedness, altsa de elevene som har hey intelligens og som har evner som
kreves 1 vanlig undervisningssituasjoner. Ifalge Renzulli (2005, s. 63) er disse elevene lettere
a oppdage, noe som stemmer overens med det leerer 2 forteller. Ifolge Betts og Neiharts
(1988) beskrivelser av de ulike elevtypene, kan det se ut til at det i dette tilfellet handler om
type 1-elever. Tilpasning til skolesystemet og oppnéelse av gode resultater gjor at denne
elevtypen er lett & identifisere (Betts & Neihart, 1988, s. 249). Dette er ogsé a finne igjen i
resultatene 1 Sztolpa et al. (2016) sin studie om identifisering av elever med stort
leringspotensial 1 naturfag, nemlig variasjoner i1 hvor lett potensial er & oppdage. Noen av
elevene med stort leeringspotensial er ifelge informantene vanskeligere & oppdage, og med

disse mé de jobbe mer aktivt for a identifisere.

Lerer 1 forteller at hun gir elevene skriftlige kartleggingsprover og bruker disse til & se hvem
av elevene som klarer &4 anvende kunnskap og reflektere. Slik far hun en pekepinn pd hvem
som har et stort leringspotensial 1 naturfag. Ifelge Idsege (2014, s. 120) er den beste maten a

identifisere elever med stort leeringspotensial pa a gi dem utfordrende og problemlgsende



oppgaver. Larer 1 sier ikke noe direkte om hvilken type oppgaver hun gir i slike
kartleggingsprever, men i og med at hun vektlegger anvendelse av kunnskap og refleksjon,
kan det tenkes at oppgavene krever noe problemlosning. Larer 2 forteller at han prever aktivt
a identifisere elever med stort leeringspotensial i naturfag ved a felge med pd hvordan elevene
meoter oppgaver. Han forteller at han gir dem &pne oppgaver eller formulerer et problem for sa
a se hvordan de responderer. Dette er i trdd med en av metodene Olsen (2017, s. 18) foreslar
for & identifisere elever med stort leeringspotensial i naturfag. Dette kan ogsé ses 1
sammenheng med Renzulli (2005) sin beskrivelse av kreativitet, nemlig at elever med tort
leringspotensial har evnen til & angripe et problem apent og komme med ulike
losningsforslag. Det tolkes til at informantene observerer og vurderer grad av selvregulering,
selvstendighet, refleksjon og andre kjennetegn og egenskaper elevgruppa ifelge informantene,
og forskere, har for 4 identifisere elever med stort leeringspotensial i naturfag (Adams, 2003;

Idsee, 2014; Taber, 2007).

I tillegg til aktivt & identifisere elever med stort laeringspotensial i naturfag gjennom skriftlige
kartleggingsprever eller & gi elevene dpne oppgaver, bruker informantene ogsa faglige
samtaler som en kilde til identifisering. Lerer 1 forteller at mange av elevene med stort
leeringspotensial er svaert gode muntlig og viser dermed gode fagkunnskaper i slike samtaler.
Hun legger blant annet vekt pd god begrepsforstaelse og -bruk hos elevgruppa. Ifelge Taber
(2007, s. 5-6) er dette elever som laerer seg modeller og teorier raskt, og fagbegreper kan
anses som en del av dette. Larer 1 forteller at det er stor variasjon i elevgruppa, men at mange
av elevene med stort leringspotensial ofte er veldig sterke skriftlig ogsa. I den presenterte
teorien nevnes det ikke noe spesifikt om skriftlige og muntlige evner, men elevgruppa
beskrives i litteraturen som heterogen, noe som kan stemme overens med leerer 1 sin
beskrivelse av variasjon (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 17). Elevene identifiseres ikke ved at
informantene vurderer muntlige prestasjoner, men ved & se hvem av elevene som klarer &
reflektere og anvende kunnskap. Lerer 1 snakker om at elever med stort lringspotensial
klarer & se sammenhenger i naturfag, og dette kan sannsynligvis handle om & overfere ideer
fra kjente kontekster til mer ukjente, som ifelge Gilbert og Newberry (i Idsee, 2014, s. 117-
118) er en typisk egenskap for elevgruppa. Det er sa langt diskutert hvordan informantene
forteller at de avdekker eller aktivt identifiserer elever med stort leeringspotensial i naturfag.

Videre diskuteres utfordringer knyttet til dette.



Oppsummert viser denne delen av diskusjonen at noen av de aktuelle elevene oppdages raskt
fordi de oppnar gode resultater pa skolen og tilpasser seg skolesystemet, mens andre er
vanskeligere 4 oppdage. Informantene tar derfor 1 bruk ulike strategier for & identifisere elever
med stort leeringspotensial i naturfag. De forteller at de bruker tid pé a bli kjent med elevene,
og at dette hjelper dem i identifiseringsprosessen. Det blir ogsa tatt i bruk skriftlige
kartleggingsprever og apne oppgaver der elevenes evner til refleksjon og anvendelse av
kunnskap blir satt pa preve. Funn i studien viser at informantene ogsé tar i bruk faglige
samtaler for & oppdage elever med stort leeringspotensial i naturfag. Den presenterte teorien i
denne oppgaven sier ingenting om forskjeller i muntlig sterke og skriftlig sterke elever, men
papeker at elever med stort leeringspotensial er en heterogen gruppe. Det at noen elever med
stort leeringspotensial er vanskeligere & oppdage enn andre, stemmer overens med teorien om
ulike elevtyper, og at et stort leeringspotensial kan vise seg i1 ulike former. Det kan dermed
vare en fordel & bruke ulike strategier for identifisering av et stort leeringspotensial i naturfag,

noe informantene gjor.

6.1.3 Utfordringer ved identifisering

Funn fra analysen viser at begge informantene har erfaring med underytelse hos elever med
stort leeringspotensial i naturfag. Sztolpa et al. (2016) fant i deres studie ut at det finnes
variasjon i hvor lett elever med stort leeringspotensial er & oppdage, avhengig av hvor mye av
potensialet som blir tatt i bruk og vises. Et skjult l&ringspotensial kan ifelge Sztopla et al.
(2016, s. 101-102) komme av at eleven ikke har knekt skolekodene eller at han eller hun ikke
har vilje til & gjore det bra. Sistnevnte stemmer overens med det lerer 1 forteller om
underytere. Hun har erfaring med at noen av elevene som har stort laeringspotensial ikke
gidder 4 yte sitt beste pa skolen fordi de gjor det «bra nok» til 8 komme seg igjennom faget.
Disse elevene er vanskelige & oppdage gjennom resultater eller prestasjoner, som er en av
kildene Olsen (2017, s. 18) mener kan brukes for a4 oppdage eller identifisere de aktuelle
elevene. En annen kilde er informasjon fra eleven selv eller andre som har kjennskap til
eleven, noe lerer 1 forteller at hun benytter seg av i slike situasjoner. Hun oppdager ofte disse
skjulte leeringspotensialene via informasjon fra lerere i andre fag. Det er vanskelig & fastsla
en grunn til at noen elever skjuler sitt store leeringspotensial, men ifelge Betts og Neihart
(1988, s. 249) kan det handle om at eleven gnsker a passe bedre inn med ovrige elever. I s&

fall handler det om Betts og Neiharts (1988, s. 249) sin tredje elevtype, nemlig den skjulte.



Lerer 2 forteller ogsa om sin erfaring med underytere, som er noe annerledes en laerer 1 sin.
Nér laerer 2 forteller om underytere blant elever med stort leringspotensial, handler det
nemlig ikke om ikke & ha vilje til & oppnd gode resultater. I stedet handler det om sosiale
faktorer, som at eleven har sosiale ferdigheter han eller hun vil prioritere & jobbe med &
forbedre, eller at eleven ikke har det bra. Elever med stort laringspotensial kan i noen tilfeller
ha vanskeligheter med & passe inn med resten av klassekameratene, da de kan ha en annen
form for humor og har andre interesser enn resten (Skogen & Idsee, 2011, s. 93-94). Dette
kan vere tilfellet for en elev lerer 2 fortalte om, som valgte 4 rette sekelys mot & utvikle det
sosiale framfor det faglige. Leerer 2 fortalte ogsd om en annen elev med uensket atferd som
grunnet i at eleven ikke hadde det bra, og derfor ikke var mottakelig for kunnskap. For at en
elev skal vare villig til 4 leere og etter hvert utvikle sitt leringspotensial, er det viktigste at
eleven opplever trygghet pa skolen (Sousa, 2009, s. 47). Nar dette ikke er oppnédd kan det

vare bakgrunnen for underytelse.

Det ser ut til at underytelse er utfordringen informantene steter pd oftest. Med det sagt har
informantene ellers en positiv oppfatning av elevgruppa. Larer 2 forteller at det som regel er
lett & oppdage elever med stort laeringspotensial 1 naturfag sa lenge han blir godt kjent med
elevene forst. Ifolge Betts og Neihart (1988, s. 249) er 90% av de identifiserte elevene med
stort leeringspotensial av elevtype 1, de vellykkede. Det vil si at de har knekt skolekoden og
oppnar gode resultater. Disse elevene gir ogsd godt overens med medelever og laerere. Dette
samsvarer med det lerer 2 forteller om de fleste elevene med stort leeringspotensial han har
erfaring med. Lerer 1 forteller ogsa at hun sjeldent har opplevd atferdsmessige utfordringer
med elevgruppa, og at de som regel gjor det bra pa skolen. Dette kan vi finne igjen i studien
til Sztolpa et al. (2016), der funn viser at noen av elevene med stort leringspotensial er lett &
identifisere, mens andre sjeldent blir oppdaget. At elever med stort laeringspotensial 1 naturfag
er lett 4 oppdage og de gode erfaringene informantene har med elevgruppa trenger dermed
ikke & vere utelukkende positivt. Betts og Neihart (1988, s. 250) skriver om elever som ikke
blir oppdaget, som er sinte, bitre og foler seg avvist fordi skolesystemet aldri har fanget dem
opp. Informantenes gode erfaringer med elevgruppa er dermed ingen garanti for at elever av
denne typen, som av Betts og Neihart (1988, s. 250) kalles den som dropper ut, ikke finnes.
Det samme gjelder elevtype 2, den utfordrende, som av Betts og Neihart (1988, s. 249)
beskrives som vanskelig 4 identifisere fordi de har vanskeligheter med & tilpasse seg
skolesystemet, og havner lett 1 konflikter. Informantene forteller at de sjeldent har opplevd

elever med stort laeringspotensial som har atferdsproblemer. Dette bekrefter det Betts og



Neihart (1988) skriver, nemlig at det hos disse to elevtypene er vanskelig & oppdage et stort

leringspotensial.

Kort oppsummert viser funnene i forste omgang at informantene ikke har sa mange erfaringer
med utfordringer knyttet til identifisering av elever med stort leringspotensial, men at det
senere kommer fram at de har erfaring med underytere. Informantene har ulike erfaringer med
underytere, og det ses en sammenheng mellom ulike typer underytere og de ulike elevtypene
som er beskrevet i teorikapittelet. Informantene har overveiende positive erfaringer med
elevgruppa og en av informantene forteller til og med at det er enkelt 4 identifisere elever med
stort leeringspotensial. Dette kan indikere at det er mange elever med stort leringspotensial

som ikke blir oppdaget, slik Betts og Neihart (1988) skriver.

6.1.4 Gode relasjoner viktig for identifisering

Funn fra analysen viser at lereren har en viktig rolle 1 identifiseringsprosessen. Lareren har
forst og fremst et ansvar for a bli kjent og skape gode relasjoner til elevene. P4 denne maten
fér de tilgang til informasjon som hjelper de med & identifisere et stort l&ringspotensial. Lerer
2 beskriver elever med stort leringspotensial i naturfag som elever som ikke gir opp hvis de
fér en utfordrende oppgave. Han kaller denne evnen for «stayer-evne», og den gér ifelge han
ut pa at de aktuelle elevene tester ut ulike lasninger i stedet for & gi opp. En slik evne til &
holde ut ved utfordrende oppgaver kan grunne i selvtillit og tro pé seg selv, noe Renzulli
(2005, s. 263) beskriver som egenskaper hos elever med stort leeringspotensial. Informanten
forteller at nar han far inntrykket av at en elev foler seg sett, blir det lettere «a lofte» eleven. I
studien til Gentry et al. (2021, s. 117-118) kom det fram at elever responderer pa utfordringer
hvis de opplever & bli respektert og a bli likt av leereren sin. Funn fra analysen viser at laerer 2
har et enske om at elever med stort laeringspotensial skal bli sett og fole seg inkludert. Sett i
sammenheng med Gentry et al. (2021) sine funn, virker det som lerer 2 har oppnddd ensket
sitt da hans elever responderer pa utfordringene han gir dem. Dette stemmer ogsa overens

med det informanten selv opplever.

Hvilken rolle leereren har i mete med elever med stort leringspotensial i naturfag kan
oppsummeres i gode relasjoner. Her vektlegges tillit og respekt. Det viser seg at dette blant
annet er viktig for at elevene skal respondere pa utfordringer de far, og disse funnene

samsvarer med Gentry et al. (2021) sin studie der et av funnene var at elever mé oppleve & bli
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likt og respektert av lereren for at en respons pé utfordringer skal finne sted. Det er tidligere i
diskusjonen vist at laerer 2 bruker maten elever meter slike utfordringer pa til 4 identifisere et

stort leeringspotensial i naturfag.

6.2 Hvordan jobber leererne med & tilrettelegge for utvikling av
elever med stort leeringspotensial i naturfag?

Informantene fortalte om ulike strategier de tar i bruk for & tilpasse opplaeringen for elever
med stort leeringspotensial. Dette er tilpasninger som bidrar til utvikling av deres
leringspotensial, ifolge informantene. De fortalte om hvordan de tilpasser organisering av
grupper og hvordan de planlegger og gjennomferer naturfagsundervisningen med hensyn til
elevgruppa. Informantene fortalte ogsd om ulike mater de beriker naturfagsundervisningen pa.
I tillegg viser analysen at lereren spiller en viktig rolle for utvikling av elever med stort
leringspotensial 1 naturfag. For & besvare dette forskningsspersmalet vil derfor temaene
tilpasninger i naturfagsundervisningen og lecererens rolle i mate med elever med stort

leeringspotensial benyttes 1 diskusjonen.

6.2.1 Organisering i naturfagsundervisningen

Funn fra analysen viser at informantene har fokus pd organisering av elevgruppene nér det
gjelder tilpasninger som gjores for elever med stort leringspotensial. Laerer 2 jobber pa en
liten skole, noe han mener gjor det lettere 4 tilpasse opplaringen til hver enkelt elev, inkludert
elever med stort laeringspotensial. Dette gjelder ogsé for lerer 1. Likevel forteller begge
informantene om ulike organiseringsstrategier for at elevene skal fa best mulig utbytte av
naturfagundervisningen. Laerer 1 sier at hun pleier 4 nivadele gruppene hvis elevene skal
jobbe med en sterre oppgave i naturfag. Ved a sette elever med stort leringspotensial sammen
med faglig sterke elever, kan elevene utfordre, utvikle og motivere hverandre. Dette stottes av
leerer 2. Sousa (2009, s. 228-229) oppfordrer imidlertid lerere til & bruke elever med stort
leringspotensial som mentorer, eller hjelpelarere, for andre mer svakt presterende elever.
Dette strider imot det laerer 1 forteller om at dette negativt kan pavirke utvikling og
motivasjon hos den aktuelle elevgruppa. Her fér laerer 1 stotte fra Smedsrud og Skogen (2016,
s. 67) som advarer mot bruk av elever som hjelpelarere. Laerer 2 forteller at han varierer
gruppesammensetning veldig 1 naturfag, avhengig av hva som er mélet for gruppearbeidet.

Noen ganger er det fokus pa det sosiale og samholdet i klassen, andre ganger kun pé det



faglige. Ved sistnevnte setter ogsé han elever med stort leringspotensial sammen med faglig

sterke elever.

Begge informantene jobber pd sma skoler og forteller at dette gjor det lettere & tilpasse
naturfagsundervisningen til hver enkelt elev. Likevel de bruker ulike organiseringsstrategier
av grupper i naturfagsundervisningen med mal om at elever med stort leringspotensial skal f&
best mulig utbytte av undervisningen. Oppsummert har informantene samme opplevelse av &
sette faglig sterke elever sammen med elever med stort leringspotensial, nemlig at dette kan
stotte leering og utvikling. De er ogsa enige om bruken av elever med stort leeringspotensial
som hjelpelerere. Dette kan ifelge informantene vare negativt for utvikling og motivasjon,

noe som stattes av Smedsrud og Skogen (2016, s. 67).

6.2.2 Inkludering og elevmedvirkning i1 naturfagsundervisningen

Videre funn viser at informantene ikke har et spesielt fokus pé elever med stort
leeringspotensial i planlegging av undervisning og hvilke undervisningsmetoder som skal bli
tatt 1 bruk. De retter mest sgkelys mot & ha undervisningsmetoder som inkluderer alle elevene.
Sousa (2009, 228-229) skriver noen kjennetegn som ber inngé i undervisningen med hensyn
til elever med stort laeringspotensial. Blant disse er at l&reren ber etterstrebe selvstendighet og
elevmedvirkning. Videre ber undervisningen ikke vaere altfor knyttet til l&ringsmalene, men
heller se etter mater a knytte leringsmélene mot noe elever med stort leeringspotensial er
interessert i. Det kommer fram i intervjuet med laerer 1 at hun legger til rette for
elevmedvirkning ved a sperre elevene hvordan de har lyst til & arbeide med fagstoffet. Selv
om dette ikke er en tilrettelegging hun gjer kun for elever med stort laeringspotensial, gjelder
det ogsa disse elevene. Sousa (2009, s. 228) skriver ogsé at lereren ber variere leringsmater
og arbeidsmetoder, noe begge informantene forteller at de gjor. Det de forteller gjelder
generelt for alle elevene, men siden intervjuene handlet om elever med stort leeringspotensial,
er det nerliggende & tro at det pavirker det informantene forteller. Det kan dermed tolkes til at

de forteller dette for & formidle hvordan de tilpasser for den aktuelle elevgruppa.

Oppsummert viser funn at informantene ikke har et spesielt fokus pa elevgruppa ved
planlegging av hvilke undervisningsmetoder de benytter i naturfagsundervisningen. Begge
informantene er opptatt av inkludering i naturfagsundervisningen. Den ene informanten

legger vekt pa elevmedvirkning og begge informantene varierer leringsméter og



undervisningsmetoder. Dette gjelder for alle elever, men pa grunn av intervjuenes tema ble
det diskutert at informantene har et underliggende fokus pa elever med stort leringspotensial i

intervjuene.

6.2.3 Berikelse 1 naturfagsundervisningen

En tilpasningsmetode informantene vektlegger mye er berikelse av fagstoffet. Berikelse er en
svart gunstig metode for tilpasning for elever med stort leringspotensial, og ogsé et av de
mest brukte tiltakene (Lie, 2014; Monks & Ypenburg, 2008; NOU 2016:14; Skogen & Idsge,
2011). Informantene bruker samme metoder for berikelse, men pé ulike méater. Laerer 1
forteller at i naturfag far alle elevene hennes samme oppgaver. Elevene med stort
leringspotensial blir som regel ferdige med disse oppgavene tidligere enn andre, og de far da
muligheten til 4 gd i dybden pé fagstoffet eller & jobbe med fagstoffet fra ulike innfallsvinkler.
Smedsrud og Skogen (2016, s. 74) skriver om dyptgaende sideprosjekter og at dette er en god
tilpasning for elever med stort leeringspotensial. Det laerer 1 forteller handler ikke om
prosjekter hun gir elevene, men likheten er at elevene jobber i dybden med et tema dersom de
blir tidlig ferdig med oppgaver. Ved & gi rom til dybdelaring vil elevene ifolge
Kunnskapsdepartementet (2017, s. 11) utvikle forstaelse for sentrale elementer og
sammenhenger i faget. Studier viser at elever med stort leeringspotensial har lyst til & jobbe i

dybden med naturfaget (Pajchel & Ramton, 2021; Ramton et al., 2021).

Lerer 1 forteller om viktigheten av & ha planlagt en ekstraoppgave som gar i dybden pé
forhand av naturfagsundervisningen. Ved 4 gi flere oppgaver av samme type eller
repetisjonsoppgaver til elevene som blir tidlig ferdig med oppgaver, viser lereren ifelge lerer
1 at han eller hun gir disse oppgavene kun for & oppholde elevene resten av timen. Disse
tankene stottes av Smedsrud og Skogen (2016, s. 74) som skriver at enkelte elever ser pa disse
oppgavene som straff for a bli tidligere ferdig, og at det gjor det motsatte av 4 stimulere
leeringslyst. Dette viser ogsa studier der elever med stort leeringspotensial selv har fortalt at de
noen ganger eller oftere kjeder seg pé skolen, ved at de ofte opplevde repetisjon og lering av
allerede kjent fagstoff (Ramton et al., 2021). Det ser ut til at begge informantene prover a
unngi repetisjoner. Larer 1 ved 4 la elevene jobbe i dybden og unnga repetisjonsoppgaver, og
leerer 2 ved & bruke god tid p kartlegging av hva elevene kan fra for, for sé & formulere
oppgaver. Larer 2 lar ogsé elevene jobbe i dybden med faget. Istedenfor & gi samme

oppgaver som de ovrige elevene fér, gir han en mer &pen oppgave i utgangspunktet. Disse
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oppgavene tar utgangspunkt i hva elevene kan fra for. Ved a gi slike apne oppgaver far
elevene ifolge Josendalutvalget (2016, s. 63) mulighet til & bruke og utvikle
problemlosningsstrategier. Videre er laerer 2 opptatt av at oppgaven skal «treffe» eleven, noe
som ble tolket til at oppgaven blant annet kan ta utgangpunkt i interesser eleven har. Elever
med stort laeringspotensial 1 naturfag har ofte spesielle interessefelt innen faget, og denne
tilpasningen kan vare svert gunstig bade for lering og motivasjon (Smedsrud & Skogen,

2016; Taber, 2007).

Det er ikke kun ved berikelse av lerestoffet informantene driver berikelse for elever med stort
leringspotensial 1 naturfag. Med unntak av de skriftlige kartleggingsprovene larer 1 bruker,
forteller informantene at de har sluttet med & gi elevene skriftlige prover i naturfag. De
gjennomforer kun faglige samtaler. Det virker som dette er et gjennomtenkt valg, da de
begrunner det med at det er lettere 4 tilpasse ved samtaler framfor skriftlige prover. I teorien
som er presentert i denne oppgaven er det ikke skrevet noe spesifikt om slike faglige samtaler,
men Smedsrud og Skogen (2016, s. 76) skriver at klasseromsdiskusjoner er en gylden
mulighet for naturfagslaerere & berike undervisningen. Dette er imidlertid ikke neyaktig det
informantene forteller om, men likheten er at det trener muntlige ferdigheter i naturfag.
Muntlige ferdigheter i naturfag innebzrer blant annet refleksjon, forstielse, naturfaglig sprak
og a se sammenhenger (Kunnskapsdepartementet, 2019, s. 4). Larer 1 trekker fram det 4 hore
grad av refleksjon hos elever med stort leringspotensial i naturfag, og hvordan de responderer
pa noe kritiske spersmal som fordeler ved faglige samtaler. En annen fordel er ifolge lerer 2
at under slike samtaler kan «vanskelighetsgraden» tilpasses underveis. Larer 1 forteller ogsa
at noen elever med stort leringspotensial har lettere for & vise kompetanse ved muntlige
prover framfor skriftlige. Dette kan vere tilfelle for blant annet dobbelt eksepsjonelle elever
(Lie, 2014; Skogen & Idsee, 2011). Det er ogsa vist tidligere i1 diskusjonen at begge
informantene er opptatt av begrepsforstaelse og -bruk. Begreper er en del av det naturfaglige

spréket, og dette vil trene elevenes muntlige ferdigheter i naturfag.

En oppsummering er at berikelse er en tilrettelegging begge informantene tar i bruk i
naturfagsundervisningen. Informantene bruker berikelse pd ulike mater, men med samme mal,
nemlig dybdelaring. De unngér 4 gi elevene flere repeterende oppgaver, noe litteratur og
forskning viser at gjor det motsatte av a stimulere laeringslyst og motivasjon hos elevgruppa
(Ramton et al., 2021; Smedsrud & Skogen, 2016). Den ene informanten gir elevene

muligheten til 4 gd i dybden dersom de blir tidlig ferdig med andre oppgaver. Den andre



informanten forteller at han bruker apne oppgaver som «treffer» eleven. Dette gir ifolge
Josendalutvalget (2016, s. 63) muligheter for & utvikle problemlesningsstrategier, og ved a ta
utgangspunkt i noe som interesserer elevene vil bade lering og motivasjon bli stimulert
(Smedsrud & Skogen, 2016; Taber, 2007). Begge informantene forteller om berikelse i
faglige samtaler, der det vektlegges begrepsforstaelse og begrepsbruk, samt refleksjon og
forstaelse. Faglige samtaler gir informantene rom til tilpasning til hver enkelt elev underveis,
og gir ogsd mulighet for elever med stort leeringspotensial som er sterkere muntlig enn

skriftlig til & utfolde seg.

6.2.4 Akselerasjon i naturfagsundervisningen

I litteraturen kommer ogsé akselerasjon fram som et av de mest brukte tiltakene for tilpasning
til elever med stort leringspotensial. Smedsrud og Skogen (2016, s. 95) skriver at dette forst
og fremst er et tiltak som passer for elever med stort leringspotensial som ogsé har hey grad
av selvstendighet, noe begge informantene forteller at deres elever ofte har. P4 tross av dette
virker det som akselerasjon er et lite brukt tiltak av informantene. Ifelge Olsen (2017, s. 63) er
det mest vanlig & akselerere i matematikk, noe som stemmer overens med det lererne
forteller. De har mest erfaring med akselerasjon i matematikk, mens i naturfag er berikelse et
mer brukt tiltak. At akselerasjon i naturfag forekommer sjeldent, kan vare positivt. Dette
fordi forskere peker pa utfordringer og ulemper knyttet til akselerasjon. Her er det snakk om
blant annet emosjonelle og sosiale problemer og at det er store avstander mellom skoler i
Norge (Herrmann & Nevo, 2011; Skogen & Idsee, 2011; Smedsrud, 2018). I tillegg er det
negativt & se pa akselerasjon som et godt tiltak for alle elever med stort l&ringspotensial, da
dette kan gjore at de ses pa som en homogen gruppe (Smedsrud, 2018, s. 6). Det ser ut til at
grunnen til at akselerasjon er et lite brukt tiltak av informantene, er at det i naturfag er store

nok temaer til at det kan jobbes lenge med og i dybden pa.

Ved siden av berikelse er akselerasjon et mye brukt tiltak for elever med stort
leeringspotensial. Kort oppsummert hadde ikke informantene mye erfaring med bruk av dette i
naturfag. Det vises til teori som trekker fram ulemper ved bruk av akselerasjon som tiltak for
elever med stort leeringspotensial. Informantenes fravaerende bruk av akselerasjon som tiltak

for elever med stort leeringspotensial i naturfag kan dermed vare positivt.



6.2.5 Anerkjennelse viktig for utvikling

Funn fra analysen viser at informantene legger vekt pa anerkjennelse i mote med elever med
stort leeringspotensial i naturfag. Ifelge Taber (2007, s. 5-6) kjeder elever med stort
leringspotensial seg lett ved repetisjoner, noe larer 1, som nevnt tidligere i diskusjonen,
forteller at hun prover 4 unnga. Hun forteller at hun alltid planlegger for at de aktuelle elevene
skal mate utfordringer, noe som ofte mottas positivt hos elever med stort leringspotensial
(Taber, 2007, s. 5-6). Laerer 2 forteller at han er opptatt av at elevene skal fole seg sett pa sitt
niva. Dette henger sammen med det Miedijensky (2018, s. 233) skriver om & akseptere
elevenes leringspotensial. Laerer 1 forteller at dersom elever med stort leringspotensial blir
tidlig ferdig med en oppgave, har hun en mer utfordrende oppgave planlagt i forkant. Dette
kan ifelge Josendalutvalget (2016) bidra til at elever med stort leringspotensial ikke mister
interesse og motivasjon for faget. Det antas at dette ogsd bidrar til at elevene foler seg sett,
akseptert og anerkjent. Miedijensky (2018) sin studie viser at lerere ber oppmuntre og stotte
elever med stort laeringspotensial 1 laeringen. Larer 2 beskriver hans rolle som veileder for de
aktuelle elevene er viktig, og at selv om elevene ofte er gode pa selvregulering og har evnen
til & drive seg selv 1 leringssituasjoner, mé ogsa de fa den veiledningen de trenger fra laereren.
Det kan dermed tolkes til at det & anerkjenne elever med stort laeringspotensial ikke alene
handler om & utfordre og tilpasse etter elevenes niva, men ogsa a se nar og hva slags
veiledning de trenger. Funnene viser at lerer 1 pa dette omradet er opptatt av at etter hvert
som elevene blir eldre ma det forventes mer selvstendighet fra dem. Dette ble tolket til at hun
tilpasser sin rolle som veileder og grad av veiledning hun gir etter hvilket klassetrinn elevene
er pd. Dette kan ogsa vaere en form for anerkjennelse, ved at elevene blir gitt tillit til & ha noe

ansvar for egen laering.

Oppsummert vektlegger informantene anerkjennelse i mote med elever med stort
leringspotensial 1 naturfag. Dette viser de ved & serge for at de aktuelle elevene til enhver tid
skal bli utfordret. Dette gjor at elevenes store l@ringspotensial blir akseptert og at de kan fole

seg sett pd sitt niva av lererne (Miedijensky, 2018; NOU 2016:14; Taber, 2007).

6.3 Studiens begrensinger

I denne studien ble det valgt kvalitative forskningsintervju som metode. Bakgrunn for valg av
metode var et gnske om a gé i dybden og undersegke hvilke erfaringer ungdomsskolelerere har

med elever med stort leringspotensial 1 naturfag. Utvalget besto av to ungdomsskolelarere.
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Det er i kapittel 4 diskutert fordeler og ulemper med et lite utvalg av informanter. Med et
storre utvalg kunne studiens eksterne validitet bli styrket, men det ville ogsa pd grunn av
tidsmessige arsaker fratatt meg muligheten til & underseke lerernes erfaringer i dybden.
Larerne som ble intervjuet i denne studien har mange érs erfaring i yrket, og de jobber begge
pa relativt sma skoler. Disse to faktorene kan ha hatt pavirkning pd funnene, og dette er viktig
a tenke pa ved en eventuell overforing av kunnskapen til andre situasjoner. Funn i studien kan
ikke generaliseres til & gjelde alle naturfaglarere i Norge, men de kan gi en indikasjon pa
hvordan lerere jobber med 4 identifisere og utvikle elever med stort leringspotensial i

naturfag.



7 Konklusjon

Hensikten med denne studien har vaert & underseoke ungdomsskolelareres erfaringer med
elever med stort leringspotensial 1 naturfag. Det ble utarbeidet to forskningsspersmaél for
studien, som lyder som folgende:
e Hvordan jobber l&rerne med & identifisere elever med stort leringspotensial 1
naturfag?
e Hvordan jobber lererne med & tilrettelegge for utvikling av elever med stort

leringspotensial 1 naturfag?

Det forste forskningsspersmaélet retter sokelys mot identifisering av elever med stort
leringspotensial 1 naturfag. Dette har bakgrunn i at ikke alle elever med stort leringspotensial
er haytpresterende, og dermed vanskeligere a identifisere. Det & identifisere elevgruppa er
nedvendig for & kunne tilrettelegge for lering og utvikling, som det andre
forskningsspersmaélet handler om. Opplevelse av lering og utvikling kan gjere at
undervisningen oppleves verdifull ogsé for elever med stort leeringspotensial, noe som kan

bidra til & vekke nysgjerrighet og interesse 1 naturfag.

Bakgrunnen for valg av forskningsomrade og forskningsspersmal var a rette mer sekelys mot
elever med stort leeringspotensial 1 naturfag. Opplaringsloven (1998, §1-3) sier at hver enkelt
elev har rett pa tilpassa opplaring. Det har vert et utbredt oppfatning av at elever med stort
leeringspotensial er en elevgruppe som «klarer seg selv», og lereres oppmerksomhet har
derfor vaert mer viet til elever som er faglig svakere (Olsen, 2017). Min erfaring er at det ogsé
er et manglende fokus pa elevgruppa i lererutdanningen. Jesendalutvalget (2016, s. 9) skriver
1 sin utredning om forutsetninger og tiltak for elever med stort leringspotensial at det haster
med nasjonale og lokale tiltak, slik at de som arbeider med elevene kan imegtekomme deres
behov pa en bedre og med tilfredsstillende mate. Manglende identifisering og utvikling av
elever med stort leringspotensial kan fore til at samfunnet gar glipp av viktige personer for
blant annet innovasjon og teknologiutvikling i framtiden (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 53). I
tillegg kan det fore til tap av motivasjon og interesse for skolen, og i verste fall at eleven
dropper ut. Av den grunn er det ikke minst viktig for elevenes framtid at deres potensial blir

oppdaget og utviklet i skolen.



For a finne svar pa forskningsspersmaélene ble det brukt kvalitativ metode, naermere beskrevet
semistrukturerte dybdeintervjuer. Utvalget besto at to ungdomsskolelarere som underviser
naturfag. Dataene fra intervjuene ble analysert ved bruk av tematisk analyse. I en kvalitativ
studie som dette er ikke malet generaliserbarhet, men overferbarhet. Funn i denne studien kan
vaere gjeldende i andre situasjoner og informantenes erfaringer og hvordan de jobber for og

med elever med stort leeringspotensial kan vere av interesse for andre.

7.1 Hovedfunn fra studien

Funn fra studien viser at l&ererne identifiserer elever med stort laeringspotensial 1 naturfag
bade passivt og aktivt. Noen av elevene oppndr gode resultater pa skolen og er derfor lettere a
identifisere. Andre elever identifiseres gjennom skriftlige kartleggingsprover der evne til
refleksjon og anvendelse av kunnskap blir vektlagt. Elevene gis ogsa dpne oppgaver der
leereren folger opp hvordan elevene opptrer i problemlosningsprosessen. Laererne tar i tillegg 1
bruk faglige samtaler for a identifisere elever med stort leringspotensial i naturfag. Dette gir
elever som har bedre ferdigheter muntlig enn skriftlig mulighet til & vise potensialet sitt.

Et annet viktig funn er at leererens rolle i mete med elever med stort leeringspotensial er
essensiell 1 identifisering og utvikling av elevene. Funn fra studien viser at det forst og fremst
er viktig med gode relasjoner til hver enkelt elev. Gode relasjoner gjor at leererne fér tilgang
pa informasjon som hjelper de med & identifisere store leringspotensial i naturfag. Videre er
det viktig for elevenes selvtillit og tro pa seg selv, noe som gjor at de responderer pa
utfordringene de blir gitt. Her er det tett sammenfall mellom funn, teori og tidligere forskning.
Viktig for relasjonene er anerkjennelse. Her viser funn at elevene ber oppleve at deres store
leringspotensial blir anerkjent av lereren. At lereren gir elever med stort leringspotensial
oppgaver ut ifra nivaet de ligger pé, kan bidra til utvikling og leering, samt at elevene opplever
anerkjennelse. Det konkluderes med at lereren har en svaert viktig rolle i mate med elever
med stort laeringspotensial. Gode relasjoner som inkluderer anerkjennelse er viktig for a

identifisere og utvikle de aktuelle elevene.

Videre viser funn fra studien at det mest brukte tiltakene for utvikling av elever med stort
leringspotensial 1 naturfag er berikelse. Larernes mate & berike naturfagsundervisningen for
elever med stort leringspotensial pd, er a gi elevene mulighet til & gé i dybden av faget. En av
strategiene laererne bruker er 4 gi elevene dpne oppgaver som utfordrer

problemlosningsevnene til elevene. De bruker ogsa faglige samtaler der de underveis far



muligheten til 4 tilpasse, og utfordre evnen til refleksjon og det & se sammenhenger i
naturfaget. Her vektlegges ogsé begrepsforstaelse og begrepsbruk. Faglige samtaler gir
muligheter for elever som er bedre muntlig enn skriftlig til & utfolde seg. Teori og tidligere
forskning viser at akselerasjon er et tiltak som blir brukt mye i arbeid med elever med stort
leeringspotensial. Funn fra denne studien viser at det ikke blir brukt i naturfag. Det kan derfor
konkluderes med at berikelse er det tiltaket som blir brukt mest og som fungerer best for

utvikling av elever med stort leringspotensial i naturfag.

Funn fra studien viser at det blir rettet mer oppmerksomhet mot elever med stort
leringspotensial 1 naturfag enn det forskning, teori og Jesendalutvalget sin utredning gir
uttrykk for. Dette anses som et svart viktig funn. Informantene viste at de har mye kunnskap
om elevgruppa og at de har klare tanker om hvordan de tilrettelegger for utvikling av de
aktuelle elevene. En av grunnene til at leererne som deltok i studien har mye kunnskap om
elever med stort leringspotensial kan vare at de har lang erfaring som lerere. Gjennom sine
ar som larere har de vert borti mange elever med stort laeringspotensial og dette kan gjore at
de lettere oppdager dem. Det antas at erfaringen ogsé har gjort laererne er bevisst pa hvordan
de best kan tilrettelegge for utvikling hos elevgruppa, da de har hatt mange muligheter til &
prove ut ulike strategier. Larerne jobber pa skoler der klassene er relativt sma. Mindre
elevgrupper kan gjore at det blir enklere 4 bli kjent med hver enkelt elev, og dermed ogsa

oppdage elever med stort laeringspotensial.

Det oppleves at funn i denne studien pa noen omrader korrelerer med tidligere forskning og
teori. Det at berikelse er et egnet tiltak for utvikling av elever med stort leringspotensial er
noe funn fra denne studien og tidligere forskning og teori viser. Videre er det ikke
overensstemmelse om at akselerasjon er et egnet tiltak i naturfag. Et godt leeringsmiljo med
gode relasjoner viser noe av forskningen at er viktig for elever med stort leringspotensial. Det
viser ogsé funn fra denne studien. Etter a ha lest forskning, teori og Jesendalutvalget sin
utredning om elever med stort leringspotensial var mine forventinger til funn i denne studien
at det ikke blir rettet serlig stor oppmerksomhet mot elevgruppa. Dette ble motbevist, noe

som kan indikere en positiv utvikling for fokuset pa elevgruppa i norsk skole.
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7.2 Videre forskning

Denne studien kan hjelpe fremtidige og ndvarende lerere i prosessen i 4 identifisere og
utvikle elever med stort leringspotensial. Funn fra studien viser ulike strategier som kan
brukes, og viktige faktorer for at elever med stort laeringspotensial skal bli oppdaget i skolen.
Funn fra studien indikerer at det er et storre fokus pa elever med stort leeringspotensial enn det
teori, tidligere forskning og Jesendalutvalget sin utredning gir uttrykk for. Likevel er det
nedvendig med et storre fokus pa elevgruppa blant annet i leererutdanningen. Det trengs

derfor videre forskning pa elever med stort laeringspotensial.

Det er mange andre omrader som kunne vert aktuelt og interessant & forske videre pé. Forst
og fremst ville det vaert interessant 4 underseke hvordan elever med stort leeringspotensial
selv opplever at de blir ivaretatt og fulgt opp 1 skolen. Det kunne ogsa veart aktuelt &
undersoke erfaringer med elever med stort leeringspotensial hos en annen gruppe lerere. |
denne studien deltok to ungdomsskolelerere med mange érs erfaring som naturfagslarere.
Det ville veert interessant & underseoke erfaringer og kunnskap nyutdannede larere eller laerere
med ett til fem 4ars erfaring i skolen. Et tredje omrdde som er svert aktuelt & forske pé er
elevgruppa sin plass i leererutdanningen. Her kunne det vart interessant & underseke studenter
sine perspektiver og erfaringer, samt de som underviser studenter og andre ansvarlige for

lererutdanningen sitt perspektiv pa dette.
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Vedlegg 1: Intervjuguide
Vedlegg 2: Informasjonsskriv med samtykkeerklaering



Vedlegg 1: Intervjuguide

Hva slags utdanning har du?

- Etterutdanning i naturfag? Evt. kurs?
Hvor lenge har du jobbet som lerer?
Hvilke klassetrinn jobber du pa? Hvor stor(e) er klassen(e)?
Hvilke andre fag enn naturfag underviser du?
Hvor mange ganger i uka har elevene du underviser naturfag?
Identifisering av elever med stort leeringspotensial
Hvordan vil du beskrive elever med stort leeringspotensial?

- Kjennetegn?

- Er det noen personlige egenskaper som er typiske hos disse elevene?

Hvor mye erfaring har du med elever med stort laeringspotensial?

- Hvor ofte meter du pé det?

Hvordan jobber du for 4 identifisere elever med stort leringspotensial?

- Oppdages det tilfeldig? Gjer du noe spesielt for & oppdage dem?

Kan du si noe om hvordan du opplever engasjement og motivasjon hos elever med stort

leringspotensial?

Ser du noen utfordringer rundt dette med identifisering og gjenkjenning av et stort

leringspotensial?

Tilpasning for elever med stort lzeringspotensial
Generelt. Kan du fortelle kort hva fokuset ditt er i planleggingen av naturfagsundervisningen?

- Tar du noen spesielle hensyn? Evt. hvilke?



Generelt. Kan du fortelle kort hvilke undervisningsmetoder du bruker i
naturfagundervisningen?

- Hvordan vil du beskrive oppgavene elevene vanligvis far i naturfag?

Gjer du noen spesielle tilpasninger i undervisnings- eller arbeidsmetoder for elever med stort

leringspotensial?

Hvordan pleier du a planlegge for elever som blir tidlig ferdig med leringsmalene/utdelte
oppgaver i naturfag?

- Eksempler?

Hvordan serger du for a skape faglige utfordringer for elever med stort laeringspotensial?

Hva tenker du nér du herer begrepet akselerasjon?

Har du erfaring med bruk av akselerasjon i naturfag?
- Hyvilke strategier? F.eks. hoppe over klassetrinn, hoppe til neste lerebok, tilgang til
videregdende skole, andre leringsmal
Hvordan pleier du a organisere arbeid med ulike oppgaver 1 naturfag?
- Individuelt eller gruppe?

- Eksempler?

Hvordan organiserer du gruppearbeid med tanke pa elevene med stort leeringspotensial?
- Huvis flere: er de pa samme gruppe? Eller spredt utover?
- Tilpasser du deres oppgave i forhold til deres potensial? Blir de for eksempel satt 1

spesielle roller?

Hva slags kjennskap har du til dine elevers interesser?
- Er det noe spesielt du gjor for & bli kjent med elevenes interesser?
- Har du et eksempel pa en gang du har oppdaget en spesiell interesse hos en elev med
stort leringspotenisal?

Foler du at lereplanmalene begrenser tilpasningen for elever med stort leringspotensial?



- Hender det at du géar utenfor leereplanmalene for & tilpasse undervisningen til elever
med stort laeringspotensial?

- Eksempler?
I naturfagstimer hender det at en elev kommer med innspill eller idéer som er utenfor det
planlagte temaet for timen. Hvordan tar du vanligvis imot slike innspill?

- Eksempler?

Leeringsmilje for elever med stort laeringspotensial

Generelt. Kan du fortelle kort hva du tenker kjennetegner et godt leeringsmiljo?

Hva tenker du er et godt leringsmilje for elever med stort leringspotensial?

Hvilke tiltak gjor du for & skape og opprettholde et godt leringsmiljo?

Ser du noen utfordringer som ofte dukker opp for elever med stort leringspotensial?
- Sosiale utfordringer?

- Utfordringer med atferd?

Er det noe som ikke er tatt opp sé langt som du tenker er viktig & f4 med?



Vedlegg 2: Informasjonsskriv med samtykkeerklaering

Vil du delta i forskningsprosjektet
«Tilpasset naturfagundervisning for elever med stort

leeringspotensial»?

Dette er et spersmal til deg om & delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er & finne ut mer
om tilpasset naturfagundervisning for elever med stort leringspotensial. I dette skrivet gis

informasjon om mélene for prosjektet og hva deltakelse vil innebere for deg.

Formél

Formalet med prosjektet er & finne ut mer om hvordan lerere pa ungdomstrinnet tilpasser
naturfagundervisningen til elever med stort leeringspotensial. Det skal skrives en
masteroppgave som svarer pd problemstillingen «Hvordan tilpasser utvalgte lerere pa
ungdomstrinnet naturfagundervisningen for elever med stort leringspotensial?». For & svare
pa problemstillingen skal utvalgte leerere pd ungdomstrinnet intervjues. Intervjuet er et

semistrukturert dybdeintervju som vil vare i 30-60 minutter.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?

Universitetet 1 Serast-Norge er ansvarlig for prosjektet.

Hvorfor fiar du spersméil om a delta?
Du far spersmél om & delta fordi du er lerer pd en norsk ungdomsskole og har erfaring med

eller kjennskap til tilpasset naturfagundervisning for elever med stort laeringspotensial.

Hva innebzrer det for deg a delta?

Hvis du velger & delta i prosjektet, inneberer det at du deltar i et dybdeintervju. Som nevnt vil
intervjuet vare i 30-60 minutter. Intervjuet inneholder spersmal om hvordan du legger opp
undervisningen for & inkludere elevene med stort leringspotensial. Her vil det komme
spersmél om blant annet organisering, pedagogiske tiltak og leringsmilje. Det vil bli gjort

lydopptak av intervjuet for & gjere transkriberingen lettere og mer presis. Under



transkriberingen blir intervjuet anonymisert. Dersom for eksempel skolen du jobber pé blir

nevnt, vil navnet bli utelatt i transkriberingen.

Det er frivillig 4 delta

Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger & delta, kan du nér som helst trekke
samtykket tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det
vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger &

trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

Det blir kun meg og veilederen min som kommer til & ha tilgang pé dine opplysninger.
Lydopptaket blir ikke lagret med navn, men anonymiseres med koder. Lydopptaket lagres i en
kryptert diskfil pd OneDrive. Siden intervjuet blir anonymisert under transkriberingen, vil du

ikke kunne gjenkjennes ved publikasjon av masteroppgaven.

Hva skjer med personopplysningene dine nir forskningsprosjektet avsluttes?
Datamaterialet vil slettes etter prosjektslutt. Prosjektet vil etter planen avsluttes nér

masteroppgaven blir godkjent. Prosjektslutt er ventet ferdig innen 15. august 2023.

Hva gir oss rett til 2 behandle personopplysninger om deg?
Vi behandler opplysninger om deg basert pa ditt samtykke.Pa oppdrag fra Universitetet i
Serest-Norge har Personverntjenester vurdert at behandlingen av personopplysninger i dette

prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
o innsyn i hvilke opplysninger vi behandler om deg, og & fa utlevert en kopi av
opplysningene
o & fd rettet opplysninger om deg som er feil eller misvisende
o & fd slettet personopplysninger om deg

o 4 sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger



Hvis du har spersmal til studien, eller ensker & vite mer om eller benytte deg av dine
rettigheter, ta kontakt med:
. Universitetet i Serast-Norge ved Camilla Haslekds. Kan kontaktes pd e-post:

camilla.haslekas@usn.no.

Student Marthe Gunnerud kan kontaktes pa gunnerud1@gmail.com.

J Universitetet i Serest-Norge sitt personvernombud: personvernombud(@usn.no

Hvis du har spersmal knyttet til Personverntjenester sin vurdering av prosjektet, kan du ta
kontakt med:
e Personverntjenester pa epost (personverntjenester(@sikt.no) eller pa telefon: 53 21 15

00.

Med vennlig hilsen

Camilla Haslekés
Marthe Gunnerud

(Forsker/veileder)

(Student)

Samtykkeerklering

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet « Tilpasset naturfagundervisning for
elever med stort leeringspotensialy, og har fatt anledning til 4 stille spersmal. Jeg samtykker
til:

LI a delta i dybdeintervju

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet.

(Signert av prosjektdeltaker, dato)



