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Sammendrag

Formal: Formalet med dette studie er at belyse de oplevede sammenhange mellem elever med
blindhed og deres start pa livet som punktlaeser og deres senere aktive brug af punktskrift, ud fra
foraeldrenes perspektiv.

Baggrunden for undersggelsen er, at nyere studier viser at stadigt flere unge med blindhed ikke
gennemfgrer en uddannelse eller kommer pa arbejdsmarkedet. Der er lavet undersggelser omkring
elevernes inklusion og lzering i skolen, men endnu ingen om sammenhangen mellem bgrnenes
introduktion til punktskrift og hvad det betyder for den senere indlaering. Her er foraeldrenes
oplevelse vigtig da de er de mest betydningsfulde personer omkring barnet i fgrskolealderen. Fgler
foraeldrene de har vaeret informeret nok og hvordan vil det fremover veere muligt at stgtte op
omkring hjemmet, sd smabgrnene har mulighed for samme tidlige skriftsproglige udvikling som
seende bgrn.

Metode: Der er foretaget fire kvalitative semistrukturerede interviews med forzeldrepar til bgrn
med blindhed i alderen 10 — 16 ar. Den videnskabsteoretiske ramme er hermeneutisk-
faanomenologisk, da studiet bygger pa foraeldrenes oplevede erfaring og derved er der ikke kun én
sandhed, men faanomenerne kan tolkes forskelligt.

Resultater: Data fra interviews er samlet i temaer som beskriver foreeldrenes tanker omkring deres
kendskab til og viden om punktskrift, de tekniske hjaelpemidler, skole-hjem samarbejdet samt
hvordan foraldrene har oplevet stgtte og hjeelp fra samfundet. Foraeldrene oplevede udfordringer i
forbindelse med deres barns punktskriftindleering, da de ikke fglte sig vidende nok omkring
punktskrift og barnets tekniske hjeelpemidler og der efterlyses mere undervisning pa de omrader.
Der har veeret stor tillid til at skolen har Igftet opgaven med punktskriftindleeringen, men alligevel et
gnske om at skolen havde givet udtryk for de udfordringer der har veeret undervejs tidligere i
forlgbet og eventuelt havde inviteret til mere skole-hjem samarbejde. Generelt er der et gnske om
centrale retningslinjer for bgrn med blindhed og de enkelte forlgb i bgrnehave og skole, sa der er
ensretning pa hvem der skal betale for hjaelpemidler og stgttetimer, sa det ikke kommer til at
afhaenge af hvilken kommune barnet er bosiddende i, der bestemmer hvordan for eksempel
skoleforlgbet gennemfgres og lykkes.

Konklusionen peger pd at foreldrene i denne undersggelse har fglt sig utilstraekkelige i forhold til
deres barns punktskriftindleering og fgler de har haft for lidt indblik i skolens dagligdag med
punktskrift. De ville gerne have vaeret mere pa forkant med deres barns udfordringer i forbindelse

med indlaeringen af punktskrift.



Segeord: Blindness, visually impaired, prebraille, braille,



Abstract

Purpose: The aim of this study is to shed light on the connection between students with blindness
and their start in life as a point reader and their later reading and writing development, seen and
experienced from the parents' perspective.

The motivation for the study is that recent studies show that more and more young people with
blindness do not complete an education or enter the labor market. Studies have been done about
students' inclusion and learning in school, but none yet about the connection between the
children's introduction to Braille and what it means for later learning. Here, the parents' experience
is important as they are the most important people around the child in preschool age. Do the
parents feel they have been informed enough and how will it be possible in the future to support
around the home, so that the young children have the opportunity for the same early reading and
writing development as sighted children.

Method: Four qualitative semi-structured interviews were conducted with parents of children with
blindness aged 10 - 16 years. The theoretical framework of science is hermeneutic-
phenomenological, as the study is based on the parents' experience and thus there is not only one
truth, but the phenomena can be interpreted differently.

Results: Data from interviews are collected in themes that deal with the parents' thoughts about
their knowledg of Braille, the technical aids, school-home collaboration and how the parents have
experienced support and help from society.

The parents experienced challenges in connection with their child's Braille learning, as they did not
feel themselves competent in Braille and in handling child's technical aids. They missed more
education in those areas. The parents expressed great confidence to the school taking on the task
of Braille learning. Anyway they had the wish that challenges along the way were expressed from
the school earlier in the process and that they as parents possibly were invited for cooperation with
the school. In general, a need of central guidelines are expressed concerning children with
blindness and the individual courses in kindergarten and school. This includes a unification on who
will be paying for aids and support hours. The aim is that support is undependend of the
municipality, in which the child resides, in order to contribute an implemented and successful
school process.

The conclusion indicates that the parents in this study have felt inadequate in relation to their

child's Braille learning and feel they have had too little insight into the school's daily life with Braille.



They would have liked to have been more at the forefront of their child's challenges in learning

Braille.
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Forord

Mange frustrationer har veeret i spil i denne proces, da jeg grundet coronarestriktioner har veeret
ngdt til at eendre formal for studiet.

Da formal var pa plads og jeg kunne ga i gang, har det vaeret en bade spaendende og lzererig proces.

Allerfgrst vil jeg takke jer forzeldre for nogle fantastisk hyggelige og zerlige samtaler, der har dannet
grundlag for denne opgave. Dernaest er jeg meget taknemmelig for den hurtige ageren fra jer

synskonsulenter jeg kontaktede med henblik pa at fa kontakt til foraeldrene.

Tak til Inger Berndtsson for relevant og inspirerende vejledning og tak til min medstuderende fra
Danmark, Gitte Haldbaek, for sparring og godt rejsekammeratskab. Min taknemmelighed gar ogsa til
min arbejdsplads, Synscenter Refsnaes, der gjorde det muligt for mig at tage denne uddannelse.
Ikke mindst tak til min gode kollega Lone Quist Ibsen, der har veeret klar til at lytte til mine idéer,

erfaringer og ikke mindst frustrationer igennem forlgbet.

Jeg har beskeeftiget mig med fgrpunkt og punktskrift i mange ar og derfor har det veeret meget
glaedeligt og inspirerende for mig at vaere i denne proces, da jeg har faet andre og nye perspektiver

pa min allerede erhvervede viden.

Boeslunde d. 24. april 2021

Dorte Larsen



1 Indledning

Allerede i barnets fgrste levear er det i fuld gang med den sproglige udvikling og uden at have
nogen forstaelse af tal og bogstaver, begynder barnet at lzese ordbilleder pa kendte steder
(Lundberg, 2017). For bgrn med blindhed sker denne udvikling ikke automatisk, da bgrnene ikke har
mulighed for at se det skriftsprog der omgiver dem. Sproglege blandt jeevnaldrende er heller ikke
noget de automatisk deltager i, da de har brug for guidning. Disse sociale leeringssituationer er
vigtige i perioden hvor talesprog og skriftsprog grundlaegges (Rusten, 1998). | denne fase er det af
stgrste betydning, at de nzere personer i barnets omgivende miljg, muligggr for barnet at opdage
skriftsproget.

Det giver relevans at interviewe de vigtigste personer i barnets liv, foraeldrene og hgre deres
perspektiv pa deres barns skriftsproglige udvikling. Det fgrskriftlige arbejde kaldes fgrpunkt, hvor
man arbejder med at optimere naermiljget, sa barnet sikres muligheden for at tilegne sig
skriftsproget pa lige fod med alle andre. Med dette studie vil jeg undersgge sammenhangen
mellem indsatsen af fgrpunkt, punktskriftindlaering i samrabejde med skolen og barnets senere

brug af punktskrift, set fra et foraeldreperspektiv.

1.1 Laesestandpunkt for punktlaesende elever

At lese flydende og med forstdelse er vigtig for alle bgrn og unge, da laesningen da kan bruges i alle
sammenhange og er en forudsaetning for al videre lzering i livet (Lundberg, 2017 s. 17). For at veere
en god punktlaeser geelder det at kunne laese med begge hander og det vil dermed sige at have en
god hand — hand koordination og sa kraever det at kunne laese med lette tryk pa punkterne med
flest fingre pa linjerne. Dette forudsaetter en god finmotorik og eminent taktil diskrimineringsevne.
Gode punktlaesere er stadig langsomme laesere — ca. 100 ord/minut (Rusten, 2008), sa et vigtigt mal
ma veaere, at kunne laese flydende og hurtigt for at kunne bruge laesningen funktionelt. Malet med
laesning er at kunne forsta og tolke en skrevet tekst og det forudsaetter en fuldt automatiseret
ordafkodning (Lundberg 2017).

En kritik fra Dansk Blindesamfund lyder: “Mange bgrn og unge leerer ikke de ngdvendige
kompenserende teknikker og far ikke de afg@rende skub, der skal til for at de i voksenlivet kan begad

sig pd lige fod med deres seende jaevnaldrende”(*Blind.dk). Denne kritik er rimelig, hvis man kigger

! https://blind.dk/dansk-blindesamfunds-maerkesager



pa Tabel 1herunder, hvor det er gruppen af unge punktlaesere, der har flest med grundskolen som
laengste uddannelse. Herudover er der kritik af, at de fagpersoner der underviser et barn med
blindhed, ikke har nok viden om punktskrift, synskompensering og generelle blindepaedagogiske

principper. Dette kan veere et sandt udsagn, afhaengig af kommune og skole.

1.2 Punktlzesende elever og uddannelse

At have kompetencer til at kunne laese og skrive bidrager til intellektuel frihed, selvstaendighed og
delagtighed. (Johansson et al 2014, s. 11). | denne tabel fremgar det at der er flest blinde og
svagsynede med grundskole eller realeksamen som hgjeste uddannelse. Det kan betyde at gruppen
ikke har et funktionelt skriftsprog, hvilket ggr det svaert at gennemfgre en ungdoms — og

videreuddannelse.

Tabel 1. Oversigt over uddannelsesniveau fordelt pd tre grupper

Figur 2.1  26-84-arige respondenter, fordelt efter hajeste fuldferte uddannelse. Sserskilt for for-

skellige handicapgrupper og alder. 2018. Procent.

0% 10% 20% 0% 40% % E0% 0% 8% 0% 100%

= Grundskole eller realeksamen  mSymnasial uddannalse Faglasrt
mEWU Junder 2 ) w3 14 ) mLVU (5 &r og derover)

Anm.. Studeniereksamen Inkluderar STX-, HF-, HHX-, HG-0g HTX-2ksamen. N = [1.740; 1.128; 14.243].

Mote:  KWU = Koot vigeregience uddanneiss, MV = Mellemiang wideregdende uddannelse, LWL = Lang vierzgdends
usdannedsa.

Klide: Blindeunderssgeisen 2016 og SHILD 2016.

Indenfor samme gruppe er der flere unge end zldre med grundskole eller realeksamen som hgjest
fuldfgrte uddannelse.

| en tidligere undersggelse fra Det Nationale Forsknings — og Analysecenter, VIVE, fremkommer det,
at personer med synsnedseettelse, fedt omkring 1940 har uddannelser i stort set samme omfang
som seende, men at der siden er sket en udvikling hvor det antal er faldet til kun ca. en tredjedel.

(Amilon et al, 2017, s. 23). Dette er et voldsomt fald som kraever opmaerksomhed. Er faldet sket pa
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grund af teknologi? Pa grund af at nogle af de uddannelser og erhverv der var specifikke for
personer med blindhed, er uddget pga. industrialisering? Eller pa grund af at skole og fagpersoner
nu far mindre uddannelse i specifikke blindepaedagogiske tilgange og principper?

Som underviser gennem 24 ar pa ?Synscenter Refsnaes har jeg gennemfgrt mange laesetests og
stavetests med bgrn der laeser punktskrift. Disse tests er foretaget mens bgrnene har vaeret pa
ugeforlgb pa Synscenter Refsnaes. Min oplevelse er, at hovedparten af bgrnene har en utrolig lav
laesehastighed og punktforkortelserne benyttes ikke. Pa ugeforlgbene underviser jeg blandt andet
foraeldrene i punktskrift og ferpunkt, hvor de lzerer at skrive punktskrift pa en Perkins Brailler, far
idéer til punkt i hjemmet, samt hvordan de kan arbejde med det vigtige omrade med
begrebsindlzering. Der er stor forskel pa hvordan forzeldrene tager disse ting til sig — nogle gar hjem

og @ver sig rigtig meget, mens andre ikke rigtig far gjort noget ved det.

1.3 Fgrpunkt

Ferpunkt er direkte oversat fra PreBraille, som er det engelske udtryk for det fgr-skriftlige arbejde.
Begrebet fgrpunkt er vidtfavnende og daekker hele barnets udvikling fra fedsel til den fgrste
specifikke punktskriftindlzaering. Det er hele paletten af forudsaetninger for laesning. Mange omrader
er ens for bade seende og bgrn med blindhed, nemlig at det har med sprog og sprogudvikling at
ggre, men da bgrn med blindhed skal laese med fingrene, stiller det ogsa store krav til bgrnenes
motoriske og taktile diskrimineringsevne. Bgrnenes sanse og perceptionsevne er helt afggrende for
denne udvikling. Samspillet og dialogen mellem barn og primaere personer anses som grundlaget
for sprogudviklingen. Motorikken er iszer vigtig at have fokus pa lige fra barnet er spaed, da det erii
alderen 1 -1,5 at fundamentet laegges for haendernes bevaegelsesmgnster. Er denne udvikling
succesfuld, vil barnet have gode muligheder for at udforske sin omverden. En anden forudsaetning
for at kunne laese punktskrift, er at kunne forsta relations-begreber som udvikles gennem barnets
bevaegelse i rum. Her er det relevant at barnet har lyst og evner til at forflytte sig for at opbygge
denne kropslige erfaring (Feilberg et al, 1991). Der er saledes hgje krav til ikke kun foraeldre og
hjemmet, men ogsa fagpersoner der har kontakt med og ansvar for det lille barn med blindhed i for
eksempel bgrnehave, at have fokus pa ovenstaende, sa barnet far de bedste betingelser for

udvikling.

2 Det nationale specialpadagogiske ressource — og videnscenter for bgrn og unge med synsnedsattelse i Danmark
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2 Problemstilling

Ifglge litteraturen er et veludviklet og funktionelt skriftsprog fundamentalt for at kunne fungere
som aktiv deltager i samfundet, som for eksempel at gennemfgre en uddannelse, fa et job og
generelt deltage i samfundsdebatten og fritidslivet (Lundberg, 2017). For et barn/en ung med
blindhed betyder det, at kunne mestre punktskrift.

Ferpunkt er et centralt begreb, men hvordan star det til med fgrpunkt i hjemmet, kan foraeldrene
arbejde med det? og hvordan arbejder de med det? Er der udfordringer i hjemmet der hindrer
denne indsats? En god begyndelse kraever en betydelig indsats derhjemme, samt at bgrnehave og
senere skolen samarbejder om bgrnenes fgrpunkt og punktskriftindlaering.

Ud fra ovenstaende indledning er det aktuelt at studere punktskriftindlaering, inklusivt fgrpunkt, fra
et foraeldreperspektiv, fra det tidspunkt, hvor punktskrift blev introduceret for barn og familie og op
gennem skoledrene.

Formalet med denne undersggelse er at studere punktskriftindlaering, inklusiv fgrpunkt, fra et
foraeldreperspektiv og betydningen af ferpunkt i forhold til den tidlige skriftsprogsudvikling, samt
bestraebelserne der er gjort i hjem og skole for at bgrnene har opnaet mulighed for at tilegne sig et

funktionelt skriftsprog.

Forskningsspgrgsmal der sg@ges besvaret:

- Hvordan har forzeldrene veeret involveret i og veeret i stand til at stgtte deres barns
punktskriftindlaering?

- Hvilke bestraebelser oplever foraeldrene at samfundet og skolen har gjort for at stgtte
barnets punktskriftindlaering over tid og hvordan er foraeldrene blevet involveret i
indsatsen?

- Hvordan oplever forzeldre, at samarbejde med samfundets og skolens indsats har arbejdet

for deres bgrns muligheder for at erobre et fungerende skriftsprog som unge?

12



3 Tidligere forskning og teoretisk ramme

3.1 Litteratursggning

Den fgrste litteratursggning er foretaget i forbindelse med arbejdet med forskningsprotokollen og
problemstillingen. Senere sggning er foretaget for at finde relevant forskning og litteratur til brug
for resultaterne af undersggelsen. Litteratursggningen er foretaget med sggeordene: punktskrift,
f@r-punkt, Braille, pre — braille, synsskada, synnedséattning, visually impaired, blindness. Der er sggt i
Netpunkt, Forskningsdatabasen, Libris, Oria, Norart, SwePub, Psycinfo, ERIC, Web of Science,
OTseeker, Cochrane Library, Socialstyrelsen, Undervisningsministeriet, Vive.dk, IBOS, DBS,
Videnscenter For handicap, DCUM, EVA, Socialstyrelsen.se, svenska Punktskriftsnamnden, SPSM,
Synskadades Riksforbund, DIVA, Statped, Norges Blindeforbund, Norsk punktskriftnaevn, OsloMet,
Cristin, Evalueringsportalen.no, View Braille Literacy Committee, American Foundation for the
Blind, American printinghouse for the blind, Perkins School for the Blind, texas school for the Blind,
Royal National Institute for the Blind, British Library. Der var 36 traef men ingen relevante. Der er
spgt pa ar 2004 -2020. Herefter har jeg spgt specifikt pd SPSM og faet nogle treef der var relevante.

Der er ogsa foretaget sggning pa Bibliotek.dk, hvor der var overraskende mange traef.

3.2 Tidligere forskning

| rapporten “Sprak, stimulans og leeringslyst” (Wollscheid 2010) beskrives vigtigheden af tidlig
stimulering af sprog og kognitive funktioner i familien som vaerende essentiel for barnets videre
udvikling af feerdigheder. Tidlig lzering akkumulerer mere lzering, det vil sige, at et barn med et godt
sprog allerede ved skolestart udvikler et stgrre ordforrad end et barn med mere begraenset
sprogbrug. Bgrn af veluddannede foraeldre skiller sig allerede ud i fgrskolealderen ved et veludviklet
ordforrad og har allerede ved skolestart et forspring i den sproglige udvikling og har dermed gode
forudsaetninger for videre laering. Forzeldres indflydelse pa bgrns udvikling sker gennem hele
opveaeksten, men er stgrst i smabgrnsalderen og foregar gennem tidlig stimulering som hgjtlaesning,
at teelle, samtale og lege. Forzaldres uddannelse har betydning for hvor meget tid der bruges pa
denne tidlige stimulering og har dermed indflydelse pa bgrnenes sociale og kognitive stimulering og
udvikling (Wollscheid 2010).

Det tager tid for et barn med blindhed, at udforske sin omverden og barnets begrebsudvikling

afhaenger af de mennesker der er i denne omverden. | ”Synguiden férskola” (Olsson et al, 2008),
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hvor der ud fra eksempler pa dagsforlgb for to bgrn med synsnedseettelse, opremses flere tiltag der
er ngdvendige for at barnet med blindhed opnar forstaelse for sin omverden, for eksempel
fremhaeves kropskontakt som lige sa vigtig for blinde bgrn som gjenkontakt er for seende bgrn, da
barnet ved enten at sidde pa sk@det eller holde handen sanser at dele en oplevelse. Begreber
kreever konkreter for at barnet far en reel forstaelse af den ting der omtales, eller at barnet
kropsligt og kinaestetisk oplever en situation. For at barnet skal have en mulighed for at forsta hvad
der sker omkring ham, skal den voksne szette ord pa hvad der foregdr omkring barnet. Barnet skal
sa vidt muligt deltage i dagligdags ggremal sa som at tgmme opvaskemaskine, deekke bord eller
bage kage. Barnet med blindhed lytter meget til sine omgivelser og kan vaere meget stille for ikke at
forstyrre lydindtrykkene og barnet kan for en periode ga i sta i sin sprogudvikling, men efterhanden
som motorik og omverdensforstaelse udvikles, vil ogsa ordforradet gges. Introduktion af punktskrift
skal ske pa samme tidspunkt i det blinde barns liv, som det sker i det seende barns liv. Det vil sige,
at barnets miljg skal veere fyldt med punktskrift, sa barnet har mulighed for at sanse det hele tiden.
En forudseetning for at barnet kan laere sig punktskrift er, at det er taktilt nysgerrig, at det har lyst til
at opleve. Herudover er der ngdvendigt med en god krops — og rumforstaelse samt en god
finmotorik (Olsson et al, 2008).

| rapporten “At delta pa lika villkor” (2013), undersgges hvordan der skabes forudsaetninger for
inklusion af punktlaesende elever, bade i undervisningssituationen og socialt (R6nnback et al, 2013
s. 11). Her kommer de ogsa ind pa foraeldrenes perspektiv, at den viden om at deres barn ikke har
samme forudsaetninger som andre bgrn, betyder at det bliver vigtigt for dem at barnet skal have de
bedste vilkar for at kunne kompensere for synsnedsaettelsen. Synsnedseaettelsen ggr at foraeldrene
fgler deres barn er szerligt sarbart og som fglge deraf vil foreeldrene altid vaere nervgse for at
barnet ikke far den stgtte det har behov for. Foraeldrene betoner i studiet, vigtigheden af en god og
tidlig planlaegning af skolestarten, at der er styr pa lokaler, stgtteperson og hjelpemidler nar barnet
begynder i skole. Dette skaber tryghed hos foraeldrene, en sikker tro pa at skolen kan handtere
udfordringen samt en god relation mellem skole og forzeldre. | rapporten henvises til et andet
studie, der paviste at denne tidlige indsats fgr skolestart havde en stressreducerende effekt pa
foraeldrene, samt at en aben tovejskommunikation mellem forzeldre og de forskellige
stgtteindsatser omkring barnet gav en tro pa at det i praksis ville komme til at fungere. Der papeges
vigtigheden af, at bade foraeldre og fagpersoner stgtter op om at skabe de bedste forudsatninger
for at barnet kan fgle sig som en af gruppen. Samt vigtigheden af at foraeldrene stgtter barnet i

ogsa at skabe sociale relationer udenfor skolen. For at skabe reel inklusion kraeves der at se pa alle
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faktorer rundt om barnet, forstaelse og kundskab for de specifikke behov der fglger med en

synsnedsattelse (Ronnbdack et al, 2013 s. 116-117).

3.2.1 Omgivelsernes indflydelse pa laeseudviklingen

| den fjerde bog i projektet ”Synskadades lasning” (Fellenius 1995), bliver otte elever med
synsnedsattelse fulgt i et halvt ar hvor de deltager i et laesetraeningsforlgb. Mottoet for
laesetraeningen var “Funktion giver traening — traening giver faerdighed”. Kerstin Fellenius taler om
bade indre og ydre faktorer der har betydning for elevens mulighed for at forbedre sin laesning. De
indre drejer sig om elevens motivation, udholdenhed og den tid der er lagt i treeningen. De ydre
drejer sig om teksters tilgaengelighed, hvor aktiv underviseren er med nyt materiale samt
hans/hendes uddannelse og ikke mindst har det betydning hvor meget hjemmet stgtter op om
laesningen. Pa mellemtrinnet viste det sig at vaere en vigtig forudsaetning for alle eleverne, med
foreeldres feedback og engagement da de er for unge til selv at tage det ansvar. Udvikling af
laeseforstaelse er et faelles arbejde for skole og hjem, hvor det geelder om at eleven far oplevet
verden og derefter taler om det og formulerer det pa skrift. Hgjtlaesning af skgnlitteratur ma gerne
fortseette op i skolealderen, s der er mulighed for at diskutere og forklare. Generelt er foraeldrenes
opbakning vigtig i forhold til bgrns laeseudvikling, men det er iszer vigtigt for bgrn med
synsnedsattelse, da de allerede ved skolestart kan veaere lidt forsinkede i deres laeseudvikling
(Fellenius 1995).

Irene Nordstréom (2012) kommer ind pa at forskellige forudsaetninger i bgrns perceptuelle og
kognitive udvikling giver en skaevhed i deres relation og at forskning har vist at det udfordrer
samspillet mellem bgrn. Hun har pa det grundlag gennemfgrt et studie, der belyser denne
problemstilling. Hun nar frem til at der udvikles et ulige mgnster i samspillet mellem et barn med en
funktionsnedsaettelse og et barn uden. Barnet med funktionsnedsaettelse far ikke indflydelse pa leg
og aktiviteter, men pa tilpasse sig hvis han/hun vil veere med. Ofte kan det veere sveert at tilpasse sig
og barnet med funktionsnedsaettelse gar ud af legen. Prisen for at deltage ma ofte veere accepten
af, ikke at have indflydelse pa det, der foregar, men det kan ogsa veere mere handgribeligt, at
barnet “betaler” med slik eller klistermaerker. Barnet med en funktionsnedsaettelse kan vaelge at
deltage i feellesskabet som en passiv iagttager eller som forsigtig medspiller ude i periferien. At ggre
ting sammen, skaber et tilhgrsforhold og dermed delagtighed. Her henvises til Mead der udtrykker,
at det, at veere aktiv deltagende i sociale relationer, er det der i bund og grund er med til at skabe

identitet (Gustavsson, 2012, s. 201-209).
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3.3 Teoretisk ramme

Den teoretiske ramme beskriver den skriftsproglige udvikling samt forhold i barnets omgivelser der
har betydning for opgavens tema og er netop valgt pa den baggrund, at det er essentiel viden i

forhold til fortolkning af betydningen af bade den tidlige fokus pa og generelle punktskriftindleering.

3.3.1 Den sproglige udvikling

Seende bgrn ser fra de er helt sma, tekster der forefindes naturligt i deres miljg. Dette sker ikke for
barnet med blindhed og derfor er det ngdvendigt aktivt at skabe denne mulighed (Johansson et al
2014, s. 11). Bgrn tilegner sig et sprog i samvaer med andre, hvor de lzerer at lytte og tale, som er
fundamentet for senere at laese og skrive (Fast 2016, s. 17). Bgrn begynder allerede at tune ind pa
deres modersmal laenge f@r deres f@grste ord i et-arsalderen (Lundberg 2017, s. 29). For at forsta
hvad der foregar i en sproglig interaktion, vil barnet suge til sig med bade gjne og grer og
efterfglgende selv imitere hvad det har oplevet (Boye et al 2011, s. 22). Boye og Rasmussen
pointerer at tilegnelse af sproget sker gennem konkrete situationer, hvor der er en direkte
sammenhang mellem ord og mening, samt det forudsaetter en anvendelse af sproget. Barnet har
brug for at laere om sin omverden og sammenhangen mellem objekterne i denne, for at fa indhold
i sit sprog (Rusten 1998, s. 23) Koordineret opmaerksomhed er noget der opstar i syvmaneders
alderen, hvor barnet kan fglge moderens blik ogg ogsa pege pa objektet. For bgrn, hvor denne
udvikling forsinkes, vil deres ordforrad i tolvmaneders alderen veere mindre end for de bgrn hvor
udviklingen er forlgbet let (Lundberg 2017, s. 31). Bgrn med blindhed kan have udfordringer med at
udtale visse konsonanter, da de ikke kan se udtalen pa andres laeber. Til gengaeld kan disse bgrn
have stgrre opmaerksomhed pa sproglyde, der senere far betydning for laeseindlaeringen i forhold til
fonologiske strategier (Mortensen 2007, s. 91). Spejlneuroner er et vigtigt element i
sprogudviklingen, da det barn der observerer en anden persons handling, vil fa aktiveret de samme
nerveceller som personen der udfgrer handlingen (Lundberg 2017, s. 31). Rusten henviser til
Burlingham, der mente at bgrn med blindhed bruger sproget = mange ord, som kompensation for
manglende synsindtryk. Barnet stiller mange spgrgsmal for at fa overblik over omgivelser og
situation og pa denne made fa kontakt til andre og ogsa at bevare kontakten pa egne praemisser.
Malet er at opretholde kontakten, der sa erstatter malet om en samtale der kan fgre til feelles fokus
og forstaelse (Rusten 1998, s. 26 — 27). Et karaktaristisk traek er, at mens seende bgrn udvikler et
sprog der bliver mindre selvcentreret og raekker mere ud mod deres omgivelser, er bgrn med

blindhed laengere om at rette deres opmaerksomhed mod omgivelserne (Rusten 1998, s. 27).
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Rusten henviser ogsa til undersggelser der viser, at nar voksne taler med et barn med blindhed,
bliver sproget rettet mod barnet og ikke omgivelserne. | trearsalderen er der store forskelle i bgrns
ordforrad, afhaengig af hvilken sprogstimulering der har vaeret i hjemmemiljgerne (Lundberg 2017,
s. 33). «Bgrns sproglige udvikling sker i en social, kommunkativ sammenhaeng. Det har vi gang pé
gang haft grund til at understrege» (Lundberg 2017, s. 35). | situationsbunden kommunikation
benytter man, udover beskrivende tale, ogsa ofte gestik hvor man peger, nikker med hovedet i

objektets retning eller benytter ansigtsmimik (Lundberg 2017, s. 36).

3.3.2 Skriftsproget

«Hver gang et barn leger med en bog, peger pa et skilt eller laver skriblerier pé et stykke papir, er
det i gang med at opbygge tidlige literacyfeerdigheder» (Greenberg et al 2018, s. 2). Disse
feerdigheder udvikles i samspil med bgrnenes foraeldre, og alle faerdigheder udvikles pa samme tid
(Greenberg et al 2018, s. 3). Greenberg og Weitzman har dette udtryk «papeg skriftsprog» forkortet
PS. De understreger vigtigheden af, at de voksne retter fokus mod skriften, sa barnet har mulighed
for at udforske skriftsproget. Dette gar godt i trad med Boye og Rasmussen der henviser til
Soéderberg, der dokumenterer at hvis voksne i barnets naermiljg viser de er interesserede i sprog og
skrift, sa kan selv helt sma bgrn lzere sig at laese ordbilleder af ord af personlig veerdi for barnet
(Boye et al, 2011, s. 27). Lundberg papeger at bgrn lzerer sig for eksempel laeseretning og navne pa
bogstaver uden at kunne laese. Dette foregar mens de lytter til hgjtlaesning (Lundberg, 2017, s. 36-
37). Her vil bgrnene ogsa leere at genkende nogle bgger pa omslaget samt opna en forstaelse for, at
billeder i bggerne repraesenterer ting i virkeligheden. Bgrnene leerer ogsa hvordan en bog holdes og
bladres i (Dominkovic’et al 2011, s. 86).

Skrivefasen begynder meget tidligere end lzesefasen hos de fleste bgrn og det er essentielt for
skriftsprogsudviklingen nar barnet opdager at tegn og symboler har en betydning (Greenberg et al
2018, s. 9). Dette underbygges af Mortensen der henviser til Millar, 1997, der postulerer at
punktbegynderlaesere har nemmere ved at skrive end laese (Mortensen, 2007, s. 86). Her i
begyndelsen af skrivefasen er det vigtigt at barnet oplever at skriftsproget benyttes i meningsfulde
sammenhange (Greenberg et al 2018, s. 14). Men spgrgsmalet kan stilles, om bgrn med blindhed
er klar over hvornar primarpersoner benytter funktionel skrivning og hvis de ikke ikke ved det,
hvordan kan de sa selv eksperimentere med skriftsproget? (Stratton 1996, s. 6). | vuggestuealderen
begynder barnet at saette skrifttegn pa tegninger og laeser op sa det giver mening. Barnet er slet

ikke i tvivl om at andre ogsa vil kunne laese det, da barnet jo ggr som det har set de voksne ggre
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(Boye et al 2011, s. 70). PS (papeg skriftsprog) i dagligdagen er at rette opmaerksomhed pa
skriftsproget overalt hvor barnet faerdes, for eksempel pa morgenmadsprodukter, trykt skrift pa tgj,
bogstaver pa shampoo eller tandpasta, ved indkgb, vejskilte, plakater osv. her er der rig mulighed
for at snakke begynderbogstav eller finde bogstaver der ogsa er i barnets navn (Greenberg et al
2018, s. 44). For at skabe interesse for skriftsproget for barnet med blindhed, rades forzaeldre og
bgrnehaver at afmaerke med punktskrift i barnets naermiljg. Men uagtet det er i barnets kendte
omgivelser, opleves det ikke for barnet at vaere i en meningsfuld sammenhang og opfylder ikke
malet, at g@re barnet interesseret i punktskriften. Rusten mener at barnets manglende interesse
bunder i at det ikke selv har veeret aktiv i processen med at frembringe punktskriften og det
dermed ikke giver mening for barnet. Det samme ggr sig geeldende for punktskrift i bgger. Her
vaekker punktskriften heller ingen interesse (Rusten 1998, s. 58 —59). Rusten mener at den
manglende interesse skyldes at barnet ikke har forstaet hvad skrift er og hvilken funktion det kan
have. Barnet har ikke haft mulighed for selv at veere aktiv og eksperimentere med skriftsproget

(Rusten 1998, s. 60).

3.3.3 Leesning

Laeseprocessen foregar grundlaeggende ens hos alle bgrn, da det geelder om at opfatte og tolke
grafemer, forbinde med bogstavlyde og sammenholde til ord. Det eneste der adskiller er
lesemediet (Mortensen 2007, s. 15). Rusten mener dog at afkodningen er forskellig, da
punktlaeseren kun kan tyde et tegn ad gangen fgr det bliver til ord og perceptionen sker nar
haenderne bevaeger sig (Rusten 1998, s. 48). Mortensen papeger udfordringen ved at laese
punktskrift, at der er en dobbelt opgave — bade at skulle afkode tekst og handling, samt at kunne
fglge linjen, finde slutning af linje samt skifte til naeste linje (Mortensen 2007, s. 94).

Lundberg deler den tidlige leeseudvikling op i tre faser: - at laese omgivelserne, - ord som billeder og
det alfabetiske princip. Den fgrste fase at laese omgivelserne, er nar barnet «laeser» et billede med
en is, kender McDonalds logoet og ved at der kan man spise burger. Det andet princip at laese ord
som 3billeder, er ndr barnet begynder at se pa selve ordene og se det som et billede. Barnet kan
ingen eller kun et par bogstaver men geetter ud fra sammenhangen. Den tredje fase, det
alfabetiske princip er her hvor barnet har knaekket koden og kan dele ord og seette dem sammen.

Denne opmaerksomhed kaldes for sproglig bevidsthed og er en vigtig forudsaetning for

3 Ordbilledlasning er dog i felge Rusten ikke en mulighed for barnet med blindhed, hvor man i stedet benytter
lydmetode til formel indleering (Rusten 1998, s. 48).
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laeseindlaeringen (Lundberg 2017, s. 52 — 54). Barnet skal kende til bogstaver og vide at de kan
seettes sammen til ord og de skal kende laeseretningen (Greenberg et al 2018, s. 3). Mange af de
kundskaber bgrn har allerede ved tre-arsalderen bygger pa visuelle indtryk og et barn med blindhed
har ikke samme mulighed for, pa en naturlig made, at komme i kontakt med bogstaver i
dagligdagen (Dominkovic'et al 2011, s. 88). For et barn med blindhed kan det vaere svaerere at opna
en forstaelse for at symboler betyder noget i virkeligheden, men pa trods af det, er det stadig vigtigt
at barnet oplever det meningsfuldt og i samspil med omverdenen. Her er det essentielt at de
personer omkring barnet introducerer barnet til skriftsproget (Dominkovic’et al 2011, s. 90 —91).
For de potentielle punktlaesere er det, udover at blive gjort bekendt med tekst og bogstaver, ogsa
vigtigt at udvikle en god handmotorik og gode taktile evner (Stratton 1999, s. 4).

Greenberg et al skriver at forskning har vist, nar bgrn fra en tidlig alder praesenteres for
kontinuerlig hgjtlaesning, sa bliver de bedre laesere (Greenberg et al, 2018 s. 6), hvorimod Stratton
papeger de begraensede data der er omkring betydningen af hgjtlaesning for bgrn med blindhed.
Han mener dog iagttagelser viser at det gavner (Stratton, 1999 s. 5). Nar barnet sidder med de
forste bgger, er laesegvelsen allerede i gang. Her geelder det om bl.a. indhold og lzeseretning. Boye
et al henviser til S6derberg, der har dokumenteret at helt sma bgrn kan laere sig at laese ved hjzelp
af ordkort, hvor pa der skrives ord der har betydning for barnet. Men barnets interesse for at laese
og skrive er fuldstaendig afhaengig af de voksnes interesse for skriftsproget (Boye et al 2011, s. 27 og
38). Boye et al henviser til Carsten Elbro og hans beskrivelse af forudsaetninger der kan forudsige et
barns leeseudvikling. De nar frem til den konklusion, at de bgrn der klarer sig bedst i skolen er de
bern der i fgrskoletiden har vaeret optaget af og kender mange bogstaver, samt selvsteendigt har

«laest» og «skrevet» inden de har lzert det (Boye et al 2011, s. 102).

3.3.4 Familieliv

“Inden for psykologi benyttes begrebet autonomi iseer om barnets voksende uafhaengighed
og om et traek ved den modne personlighed” (*denstoredanske).
Bengtsson et al (2010) henviser til Kragh-Mdller, der skriver at barnets aktive deltagelse og
indflydelse pa dagliglivet har betydning for bgrnenes senere oplevelse af mening og indflydelse pa
egen livssituation. At deltage i huslige pligter kan veere med til at barnet bliver selvsteendigt og

senere ogsa uafhaengigt. Modsat kan det vaere en udfordring at bgrn med blindhed hjalper mindre

4 http://denstoredanske.dk/Geografi_og_historie/Antikken/Antikken, gr%eC3%A6ske stednavne/autonomi
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til i hjemmet end seende, da dette kan besveaerligggre processen at med at ggre sig uafhaengig.
Noget der problematiseres er overbeskyttelse af barnet, der kan haamme
selvstaeendighedsprocessen.

Til gengeeld er selvbestemmelse meget udbredt blandt bgrn med blindhed. Her kan de have stor
indflydelse pa hvor lang tid der skal bruges pa lektier og hvad tid de skal i seng. Generelt har de
indflydelse pa de fleste ting der relaterer sig til deres hverdag (Bengtsson et al, 2010)
“Spargsmdalet er, om denne moderne tilgang til opdragelsen kan blive et problem for bgrn generelt,
ndr de mgder kontante krav senere i livet, og om den kan medfgre, at blinde bgrn slet og ret far

endnu sveerere ved at indgd pa lige fod med de seende bgrn” (Bengtsson et al, 2010).

3.3.5 Delagtighed

| Jensen et al (2014), bliver medborgerskab beskrevet som et demokratisk medborgerbegreb der
daekker over retten til selvbestemmelse og retten til at tage del i samfundsudviklingen. Formalet
med medborgerbegrebet er aktiv deltagelse og det, at sikre at alle har indflydelse pa dagsordenen,
sikret gennem forholdet mellem borger og det offentlige liv. Her er inklusion og deltagelse vigtige
begreber, da en god kontakt til andre mennesker styrker livskvaliteten og derigennem den enkeltes
indflydelse pa og deltagelse i samfundet (Jensen et al 2014, s. 191-192).

“Det er tidligere blitt sagt at det & forberede et blindt barn til lese — og skriveoppleering er det
samme som @ gi det muligheten til fri livsutfoldelse” (Feilberg et al, 1991 s. 10).

Lundberg kalder det en personlig og social katastrofe nar unge mennesker forlader skolen uden
brugbare laese — og skrivefeerdigheder (Lundberg, 2017). Ifglge Bgrnekonventionen og
Salamancadeklarationen er det alle bgrns rettighed at fa en uddannelse, at blive behandlet
ligevaerdigt samt at kunne deltage pa lige fod (Johansson et al, 2014, s. 16). Dette kan udfordres af
at cirka 85% af al kommunikation foregar med visuelle impulser og informationer. Bgrn med
blindhed kan veere i risiko for at sta uden for de seende bgrns leg og interaktion, hvilket kan
medfgre social isolation og en fglelse af at std udenfor feellesskabet. At bgrnene er
enkeltintegrerede pa lokale skoler kan ogsa betyde at det enkelte barn ikke har en jeevnbyrdig
kontakt med andre bgrn med en synsnedszettelse (Befring, 2016). Den synsfaglige indsats omkring
fgrskolebarnet skal sikre den udvikling der er fundamental for barnets senere deltagelse i livet. For
at kunne seette ind tidligt med denne indsats, er anbefalingen fra Socialstyrelsen, at udredning sker
sa tidligt som muligt. Introduktion til taktilt materiale skal ske tidligt og “der skal etableres et

punktskriftmilig omkring det blinde barn i bade hjem, dagtilbud og skole” (Socialstyrelsen, 2020).
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“Det var fredag ettermiddag, og pd vei ut gikk jeg bort til den blinde unge
kvinna som satt i skranken med sentralbordtjeneste for @ hilse god helg. Hun
smilte og svarte at det var hyggeliog, “men jeg gleder meg ikke, for arbeidet
har blitt min stgrste glede”. Hun ville né i to d@gn befinne seq i et stummende

mgrke, som trolig ville bli lange, ensomme dager”. (Befring, 2016, s. 188).

Befring mener der skal nyteenkning til, da mange med en synsnedszaettelse lever meget isolerede.
Det er ikke nok med at samfundet er tilgeengeligt, der skal en indsats til for at det bliver inklusion
(Befring, 2016). Frankl kommer ind pa essensen i livet, nemlig at “Livet mdste ha mening” og med
det mener han at man skal fgle ansvar for noget, have ansvarlighed. Det, at have noget at std op til
og fgle ansvar for, er med til at give livet mening. Og hvad der giver mening for det enkelte
menneske er forskelligt, men noget der er ngdvendigt at finde ud af for at have indhold og retning i

livet. Han mener at den primaere kraft i livet er at sgge efter mening (Frankl, 2006).

3.3.6 Udfordringer i laese/skrivemiljget for bgrn med blindhed

For punktskriftundervisning findes kriterier og regler for det som har vaeret gjort, men der findes
ingen teoretisk begrundet model. Meget af det gode arbejde der bliver gjort af leerere og
paedagoger bliver ikke nedskrevet og meget af det erfaringsgrundlag der er, bliver overfgrt
mundtligt. | forhold til punktskrift bliver fokus pa feerdighed frem for forstaelse og da punktskrift
laeses med fingrene, bliver det fgrst nar barnet er taktilt og motorisk modent at indlaeringen
begynder. Det vil sige der har vaeret en holdning til at barnet f@rst skal lzere punktskrift nar det
begynder i skole og at man derved holder skriftsproget tilbage for det blinde barn. Indlaeringen i
begyndelsen bliver sa kun med bogstaver og lyde og ingen skrift. Da punktskriftindlaeringen styres
af de voksne, er det ogsa dem der bestemmer hvornar punktskriften skal indfgres og det bliver
samtidig de voksne der bliver de aktive i den indlaeringsproces (Rusten 1998, s. 123 — 126).

For at barnet med blindhed har mulighed for delagtighed pa samme niveau som seende bgrn, er
det en forudsaetning at alle fysiske miljger, bade ude og inde er tilgeengelige for barnet. Det samme
gor sig geeldende socialt, hvor barnet skal have mulighed for at kunne veere sammen med og
kommunikere med de andre bgrn gennem hele dagen i institution og skole. Undervisning og andre

paedagogiske tiltag skal tilrettelaegges sa barnet har mulighed for at deltage (Johansson 2014, s. 19).
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En anden udfordring i barnets skriftsprogudvikling kan vaere hjemmemiljget. M@gdre til bgrn med
funktionsnedszettelse udviser flere stresssymptomer end andre mgdre og det at have et barn med
funktionsnedsaettelse belaster familielivet i hgj grad (Bengtsson et al 2011, s. 10). Hele
livsperspektivet eendres nar man far et barn med en funktionsnedsaettelse. Nogle forzeldre reagerer
ved at ga i chok og fornaegte virkeligheden mens andre affinder sig med situationen. Nogle forzeldre
kan ligesom ga “ind og ud” af sorgen og endnu en belastning kan vaere at sgskende til barnet med
funktionsnedsaettelse ofte bliver drillet (Sendergaard 2001). En anden udfordring kan veere, at
selvom forzeldre har faet information om deres barns udfordringer, kan de stadig selv have en
urealistisk opfattelse af hvad barnet kan. Som professionel fagperson er det vigtigt at acceptere
foraeldrenes forsvarsmidler som at fornaegte barnets diagnose eller at traekke sig tilbage fra

omverdenen et stykke tid (Fyhr, 2002).
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4 Metoder

4.1 Videnskabsteoretisk ramme

Studiet er feenomenologisk/hermeneutisk, da det undersgger hvilken betydning tidlig indsats i
ferpunkt har for bgrnenes senere tilegnelse af laese — og skriftsproget. Feenomenologisk, da det er
pa baggrund af foraeldres oplevede erfaringer og hermeneutisk, da der ikke er én sandhed, da bgrn
og miljg er forskellige og faenomenerne kan tolkes pa forskellig vis (Thagaard 2017). Der planlaegges
at gennemfgre semistrukturerede interviews med 6 — 7 par foraeldre som optages pa lydfil og

senere transskriberes og analyseres.”

4.1.1 Fenomologien

Feenomologi forstas udfra den antagelse at virkeligheden er som den opleves af forsggspersonerne,
det vil sige, at forskeren skal kunne laegge sin egen forforstaelse veek sa han/hun kan lytte oprigtigt
til det der bliver fortalt. Malet er at finde essensen, finde ind til kernen. Den faanomenologiske
tilgang er relevant isaer ved dybe og komplekse emner, da den formar at beskrive detaljer og
nuancer fra menneskets oplevede verden (Jarvinen et al, 2017 s. 81-100). | Thagaard benyttes
udtrykket «keerlig forskning» da metoden laegger vaegt pa informantens oplevelse af egen situation
og forskeren kan szette sig ind i vedkommendes situation. «Virkeligheden er, som folk opfatter den»

(Thagaard, 2017 s. 38-39).

4.1.2 Hermeneutikken

En hermaneutisk tilgang leegger veegt pa meningsindholdet i det der formidles. Det geelder om for
forskeren at beskrive ikke blot det observerede, men ogsa handlinger og hvad der kunne ligge bag
disse. Denne fortolkning vil vaere forskellig alt afhaengig af hvilken forforstdelse og eventuelt
forudindtagethed forskeren har. Denne tilgang har det princip at det hele skal forstas i en
sammenhang og at der ikke kun findes én sandhed. Her naevnes Geertz’ kulturstudier hvor han
omtaler en «tyk» eller «tynd» beskrivelse. En tynd beskrivelse gengiver det overfladiske, kun det
der er observeret og kan ses med det blotte gje. En tyk beskrivele gengiver ogsa forskerens

tolkninger af, hvad informanten kunne have ment med en handling eller mimik (Thagaard, 2017 s.

> Dele af masteropgaven bygger videre pa eksamensarbejdet i MMET4001 Vitenskapsmetoder og etikk (Dorte Larsen,
2019) ved USN (upublisert).
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39-40). Niels Gilje omtaler barmhjertighedsprincippet, der gar ud pa altid at lade tvivlen komme
informanten til gode, det vil sige, «at vaerne om respekten for andre menneskers opfattelser»
(Jarvinen, 2017 s. 132). Gadamer mente at fordomme er en forudsaetning for forstaelse og
fordommende bestemmer vores made at fortolke virkeligheden. At kunne saette sig ud over sine
fordomme og stille sig neutralt til informantens oplevelser, er en fordom i sig selv i fglge Gadamer.
Han taler dog om en «horisontsammensmeltning», der handler om at selv om forsker og informant
ser en sag fra hver sin side, sa kan det lykkes at forskeren kan se verden udfra informantens

synspunkt og dermed naerme sig informantens horisont (Jarvinen, 2017 s. 135-137).

4.2 Metodebeskrivelse
4.2.1 Kvalitativt forskningsinterview

Jeg har valgt semistrukturerede interviews, der afvikles ud fra en interviewguide, for at sikre at de
centrale temaer kommer med. Der er ogsa mulighed for at informanten byder ind med andre
temaer der er relevante for informanten samt der er mulighed for at bidrage med personlige
erfaringer og at ga ud over rammen. Ved denne metode har intervieweren mulighed for at spgrge
ind til yderligere kommentarer og forklaringer (Thagaard 2017). Efter hvert interview vil
interviewguiden blive evalueret og tilpasset yderligere, hvis der skulle komme andre temaer op, der
kunne veere relevante for emnet. Intervieweren vil undervejs i og efter hvert interview, have behov
for at nedskrive umiddelbare tanker og refleksioner, samt beskrive og notere de forhold under
interviewet, som ikke lader sig fange pa en lydfil, fx ansigtsudtryk, uro og gestik. Interviews blev

gennemfgrt via virtuelt via Teams, der er en sikker platform der benyttes i Region Sjzelland.

4.2.1.1 Test

Bgrnene til de foraeldre der er med i dette studie, har Ipbende gennem deres skoletid vaeret pa
arlige ugeforlgb pa Synscenter Refsnaes, hvor de er blevet testet i henholdsvis laesning og stavning.
Jeg har valgt at kigge pa test fra da de gik pa 2. klassetrin. Disse testsvar vil jeg studere og tage med
i analysen for at sammenholde dem med interviewresultaterne.

Det viste sig undervejs i studiet, at disse analyser ingen relevans havde i forhold til det indhold

opgaven har faet og derfor har jeg valgt ikke at inddrage dem.
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4.2.2 Udvalg

Malet med dette studie er at undersgge foraeldres oplevelse af deres barns, og egen introduktion til
punktskrift samt deres oplevelse af, hvordan de er blevet inddraget i bade fgrskole og skoleforlgbet,
hvor der fra officiel side ligger en forpligtigelse for bade skole og forzeldre at samarbejde
(®Undervisningsministeriet, 2017, §1).
De, der er interessante for mit studie er foraeldre til bgrn med blindhed uden yderligere
funktionsnedszettelser pa 10 — 16 ar, der har veeret pa ugekurser pa Synscenter Refsnaes igennem
deres tid i folkeskolen. Denne gruppe er udvalgt pa baggrund af:

1. Bgrnene har veeret pa forlgb pa Synscenter Refsnaes og har gennemgaet tests

2. Det er minimun 4 ar siden foraeldrene har vaeret i en undervisningssituation vedrgrende

punktskrift, med mig som underviser

| rekrutteringsgjemed har jeg mulighed for at kontakte lokale synskonsulenter til at hjeelpe mig med

at kontakte foraeldrene og spgrge om jeg ma henvende mig.

4.2.3 Rekruttering

Forespgrgsel om at deltage i studiet er udsendt til foraeldrene via de lokale synskonsulenter. Der er
7 bgrn og unge iden valgte gruppe og malet er, at 5 par forzaeldre reagerer positivt pa
forespgrgslen.
Inklusionskriterier:
- Malgruppen er foraeldre til bgrn i alderen 10-16 ar der laeser punktskrift og hvor punktskrift
har veeret det primaere skriftsprog fra barnet blev introduceret til et skriftsprog.
- Herudover skal barn og foraeldre have fulgt forlgb pa det nationale center for bgrn og unge,
Synscenter Refsnaes.
Eksklusionskriterier:

- Bgrn og unge med yderligere funktionsnedsaettelser.

Min kontakt til informanterne gik gennem den lokale synskonsulent. | forbindelse med mit
kendskab til de punktlaesende elever via forlgb pa Synscenter Refsnaes, ved jeg hvilket
kommunikationscenter de er tilknyttet og kunne derigennem kontakte sysnkonsulenten. Jeg skrev

en mail hvori jeg berettede om mit studie og bad dem hjaelpe mig ved at kotakte forzeldrene og

6 Folkeskolens formél | Bgrne— og Undervisningsministeriet (uvm.dk)
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anmode om jeg matte kontakte dem for et interview. Jeg fik hurtig positiv respons og opnaede

derefter kontakt til fire foraeldrepar ud af syv mulige, som alle indvilligede i et interview.

4.2.4 Forskningsetiske overvejelser

| fglge National Videnskabsetisk Komité skal en undersggelse bestaende af interviews og
spgrgeskemaer og ikke omfatter biologisk materiale, ikke anmeldes (komitélovens § 14, stk. 2).
Deltagerne i studiet skal give informeret samtykke efter gaeldende regler (Datatilsynet).

| dette studie er der indhentet samtykke fra foraeldrene i forhold til deres egen deltagelse og i
forhold til brug af deres barns 2. klasse testresultater. Foraeldrene er informeret om
samtykkebrevets indhold (vedlaeg 1) og om, at de til enhver tid i forlgbet, kan traekke deres
samtykke tilbage.

Alle indsamlede data opbevares sikkert via Region Sjzellands sikrede netvaerk og opbevares kun sa
laenge undersggelsen foregar og slettes umiddelbart derefter og senest d. 14. juni 2021.

Jeg har garanteret informanterne at alt anonymiseres, men da det er en lille gruppe kan det blive
sveert at undga, at andre indenfor denne synsverden ikke genkender dem. Dette har jeg informeret
foraeldrene om og de er indforstaet med dette. Det er mit etiske ansvar som forsker ikke at
offentligggre information der kan lede til at andre genkender informanten (Thagaard, 2017 s. 21).
Der vil blive udarbejdet samtykkeerklaeringer samt informationsbreve, der sikrer at alle ved, hvad
de giver samtykke til. Herudover er det vigtig for deltagerne at vide de kan traekke sig, hvis de bliver
for fglelsesmaessigt pavirket under interviewet. Og til enhver tid i forlgbet har mulighed for at
inddrage samtykket. Respekten for individets privatliv og familieliv er i hgjseedet (NESH). Det er
vigtigt at de selv er med til at beslutte, om studiet skal ggres tilgeengeligt for andre og det er meget

individuelt, hvad man opfatter som fglsomme oplysninger.

4.2.5 Forskerens rolle og forforstaelse

Kva min ansaettelse pa Synscenter Refnaes i en arraekke, hvor min primaere opgave er undervisning
og testning af elever der benytter punktskrift, undervisning af elevers foreeldre, lzerere og
paedagoger, kender jeg foraeldrene der deltager i dette projekt. Malgruppen er sa begraenset, at jeg
har vaeret i kontakt med stort set alle foraeldre til de bgrn med blindhed, der er i Danmark. Jeg er
min rolle meget bevidst og har med vilje valgt en gruppe af foreeldre, hvor det er leenge siden jeg
har vaeret underviser i forhold til ferpunkt og punktskriftindleering. Jeg forventer mig derfor en eerlig

og reel snak om foraeldrenes punktindsats i hjemmet og at de har oplevelsen af mig som underviser
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sa meget pa afstand, at de har lyst til at vaere aerlige, bade omkring det de fik gjort, men ogsa det de
ikke fik gjort.

Jeg bliver ngdt til at leegge min faglige professionalisme samt al min viden om «best praksis» i
forhold til punktskriftindlzering til side og lytte dbent til det foraeldrene har at berette. | fglge
Thagaard, er en af de udfordringer der kan vaere ved et interview, at forskeren pa forhand har sat
sig ind i informantens situation og kan stille relevante spgrgsmal (Thagaard, 2017 s. 89).
Interviewerens rolle er tosidig — pa den ene side skal intervieweren forholde sig til interviewguiden
og sikre at temaerne bliver foldet ud. P4 den anden side skal intervieweren ogsa lytte aktivt til det
der bliver sagt — bade verbalt og nonverbalt. Det geelder ogsa for intervieweren om at kunne vaere
frit til stede uden at veaere for meget bundet af de formelle retningslinjer, for at kunne lytte

interesseret og engageret og at kunne give rette respons. (Thagaard, 2017 s. 95 - 96).

4.2.6 Interviewguide

Interviewguidens opbygning er helt afggrende for, hvordan interviewet forlgber. Det optimale er at
begynde med neutrale emner sa som facts omkring informanten, herefter kan sa komme de mere
fplelesesladede temaer, nar informanten fgler sig tryg og er begyndt at snakke og hen i mod
slutningen at have neutrale emner igen (Thagaard, 2017 s. 97). Interviewguiden kan bygges op med
en raekke simple spgrgsmal eller deles op i overordnede forskningstemaer, som der efterfglgende
er udformet spgrgsmal til (Brinkmann, 2014, s. 85). Denne guide er opbygget i forskningstemaer

med tilhgrende interviewsprgrgsmal.

4.2.7 Det semistrukturerede interview

Interview er defineret som:»en ordveksling ansigt til ansigt, hvor en person, intervieweren, forsgger
at fremskaffe information eller udtryk for meninger eller antagelser fra en eller flere personer»
((Maccoby & Maccoby, 1954, s. 449) Brinkman, 2014, s. 15). Vi benytter interviews for at fa adgang
til andre menneskers oplevelse af deres livsverden, men kan alligevel ikke sikre at intervieweren kan
seette sig helt ind i det informanten beretter om sit liv. Ved interviewforskning er interaktionen
mellem interviewer og informant afggrende for de svar der tilvejebringes og denne type forskning
er med til at belyse det narrative perspektiv (Brinkmann et al, 2010 s. 31-34).

Det mest brugte interview i kvalitativ forskning kaldes det kvalitative forskningsinterview der er et
semistruktureret interview. Her er temaerne lagt fast, men der er stadig plads til at informanten

kan bidrage med nye temaer, der ikke var taenkt pa fra starten. Spgrgsmalene er abne, sa det bliver
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en samtale mellem interviewer og informant. Informanten bliver i begyndelsen af interviewet
opfordret til at fortaelle om sine oplevelser, da de historier fortzeller noget bdde om informanten og
de situationer han/hun har vaeret i. | dette interview er der stor fokus pa fortiden og her skal
forskeren, i tolkningen af disse data, tage hensyn til at tidlige haendelser vil veere farvet af
informantens senere forstaelse (Thagaard, 2017 s. 91-92).

Der er diskussion om forskeren bliver for ensporet i sit udsyn, hvis han/hun har meget viden om
emnet pa forhand og at det kan farve forskerens opfattelse af emnet og ggre ham/hende subjektiv.
Erfaringen viser dog, at de bedste interviews er kommet fra forskere, der havde stor viden om
netop det emne de interviewede om og at en stor viden giver basis for at stille de mest rammende
og relevante spgrgsmal (Brinkmann et al, 2010 s. 37-38).

Interviewene i dette studie er pa grund af Covid-19 gennemfgrt virtuelt via Teams og varede hver
iseer ca. en time. Jeg oplevede at mange detaljer sa som gestik og mimik ikke blev sa tydelige. Et
interview foregik med slukket kamera hvilket skaber endnu helt andre forhold for et interview.
Generelt med virtuelle interviews falder lidt af idéen om ansigt — til —ansigt veek. Foraeldrene blev
interviewet parvis og et enkelt interview var med blot én forzelder. Pa grund af tidspres havde jeg

ikke et demo-interview og ej heller et formgde med forzeldrene.

4.2.7.1 Kommentar til interviews

Jeg oplevede nogle utrolig hyggelige og zerlige samtaler, hvor det var tydeligt at min underviserrolle
ingen indflydelse havde mere, at den var pa lang afstand. Jeg fornemmede, at det havde stor
indflydelse pa foraeldrene at det var forholdsvis laenge siden det havde veaeret aktuelt med fgr- og
begynderpunkt og det gjorde at der blev fortalt bade alt det der var lykkedes, men ogsa det der ikke

var ndet eller det, foraeldrene i bagklogskabens klare lys, nu s3, ikke var sa velovervejet.

4.2.8 Transskription

En transskription kan kaldes for en skriftlig oversaettelse af det der er blevet sagt under et interview
og der er store fordele som forsker i selv at transskribere sine interviews, da man derved kommer
godt ned i materialet og man i samme fase kan fa gode idéer til analysen. Samtidig kan forskeren fa
indblik i mikroprocesserne i en samtale samt laere om sin egen rolle som interviewer (Brinkmann et
al, 2010 s. 43-44). Hvordan der skal transskriberes er noget forskeren tidligt i processen skal have
gjort sig tanker om. Der er forskellige muligheder, lige fra hvor alt noteres, alle gh.. og pauser

noteres, til en mere grov transskription hvor kun det vaesentlige er taget med. Hvilken man veaelger
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afhaenger helt af det man skal undersgge (Brinkmann, 2014 s. 86-87). Jeg har valgt en lidt grovere

transskription i dette studie, da det er den overordnede mening der er vigtig her.

4.2.9 Analyse

Analysen udarbejdes pa baggrund af de transskriberede interviews. Interviewene er fgrst laest
grundigt igennem, hvorefter de er organiseret i temaer for bedre at fa et overblik. Gennem
analysen er det muligt jeg vil na frem til nye sammenhange eller evt. modsaetninger og da det er et
faenomenologisk og hermeneutisk studie, er det naturligt at sgge at integrere enkeltedele i stgrre
helheder (Brinkmann, 2010, s. 46). | min analytiske tilgang til interviewet koncentrerede jeg mig om
indholdet og meningen med det der blev sagt og forsggte at komme sa teet som muligt pa
informanternes oplevede virkelighed (Brinkmann, 2014, s. 58). Det geelder om, gennem analysen, at
seette min egen forforstaelse i baggrunden, da det faanomen jeg undersgger, helst skal studeres
abent og undersggende (Jarvinen et al, 2017, s. 108). Tolkning af resultaterne forudsaetter en
refleksion over de indkomne datas mening og et af malene med kvalitativ forskning er at opna og

formulere en forstaelse for de studerede faenomener (Thagaard, 2017, s. 176).

4.3 Reliabiliet og validitet

Reliabilitet og validitet er i fglge Thagaard begreber der benyttes i forbindelse med kvantitative
studier og er efterhanden skiftet ud med begreberne troveerdighed, bekraeftbarhed og
overfgrbarhed i forbindelse med kvalitative studier. Begrebet troveerdighed benyttes om maden
hvorpa forskningen er udfgrt, om det er en tillidveekkende made. | dette studie har jeg tilstraebt at
beskrive metoder og begrundelse for mine valg. Begrebet bekraeftbarhed siger noget om den
tolkning der er foretaget og om resultatet bakkes op af andre undersggelser. Her er det lidt sveerere
i forhold til mit studie, da jeg ikke er st@dt pa andre studier der har haft samme undersggelsesfokus,
men bekraeftbarhed har ogsa at ggre med forskerens tilknytning, eller mangel pa samme, i forhold
til det miljg/problemstillinger der forskes i. Begrebet overfarbarhed siger noget om, om studiets
resultater ogsa har validitet under andre forhold samt om resultaterne har relevans. Det har ogsa at
ggre med, om andre der har erfaring indenfor samme omrade, finder resultatet af tolkningen

rimelig (Thagaard, 2017, s. 23, 176-177).
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5 Resultater

5.1 Deltagere i studiet

Der er 7 mulige elever i den aldersgruppe der er et af udvalgskriterierne til dette studie. Det
lykkedes mig at komme i kontakt med 4 foraeldrepar, fordelt i hele landet, der indvilligede i at
deltage i et interview. Det blev tre interview med forzeldrepar og et interview med en forzlder, i alt
7 forzeldre. Bgrnene er fordelt pa 7. — 9. klasse og en enkelt havde sabbatar. Fzelles var, at
foraeldrene kunne fortzelle om deres bgrn, at de aktuelt hovedsageligt var punktbrugere og ikke
punktleesere — det vil sige, at bgger og laengere tekster bliver lyttet og punktskrift blot benyttet til
orientering i bgger og pa hjemmesider. Punktskrift benyttes til gengeaeld gerne nar der skrives.

Forkortelser benyttes ikke.

5.2 Temaer der fremkom i analysen

| selve analysen af de indsamlede data er forskerens indflydelse nu meget stgrre end under
indsamlingen, da det nu er forskerens fortolkning af informanternes selvforstaelse der kommer til
udtryk. Selv om forskeren ggr sig umage med at vaere objektiv, vil der ligge en forforstaelse og viden
i relation til emnet, som ikke helt kan tilsidesaettes. Dette giver sig ogsa til udtryk i de temaer jeg
som forsker har valgt at belyse ud fra interviewene. Nar interviewene er klaret og der ingen kontakt
er mellem forsker og informant, er der stort set ingen mulighed for informanten at kontrollere
noget eller kraeve rettelser, da denne fgrst ser resultaterne nar det faerdige produkt foreligger. Her
er det vigtigt at forskeren er loyal og sikrer informantens interesser (Thagaard, 2017, s. 111).
Interviewene er transskriberede og laest igennem og herudfra er valgt nogle temaer, som er gaet
igen i samtlige interviews, der var meget enslydende pa mange omrader.
Temaer:

- Forhold omkring hensynet til barnet

- Viden om punktskrift

- Tekniske hjeelpemidler

- Indsigt i skolens arbejde med barnet

- Generelle overordnede retningslinjer
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5.2.1 Hensyn til barnet

Temaet kom frem under samtalerne, da det var noget der har fyldt meget i familielivet. Hos nogle
familier, hvor det er sygdom der ligger til grund for blindheden, har der vaeret meget fokus pa
behandlinger og sa usikkerheden om barnet havde et funktionelt syn. Med det in mente, var det
ikke sveert for foreeldrene at acceptere at barnet blev punktbruger, da det ligesom var en naturlig
folge af forlgbet. Ogsa for de foraeldre hvor der ikke har vaeret sygdom i de fgrste ar af barnets liv,

var punktskrift en naturlig del af det at have et barn med blindhed:

”..havde ikke sG mange tanker om at h.. skulle leere punktskrift — sddan var det jo bare.

Det var bare det skriftsprog der var til h..”

”..helt naturligt at h.. skulle laese punktskrift”

”...jeg ops@gte fire unge mennesker der var blinde og brugte punktskrift lige da jeg
havde fdet h... Det overbeviste mig om at det nok skulle gd og at h.. jo ogsé havde

brug for et skriftsprog”

Nogle foraeldre har haft store bekymringer om barnets helbred og tilmed om barnet overlever sin
sygdom og dette har medvirket til udsigten til at barnet blev punktlaeser, blev noget der ikke fyldte
sa meget i bevidstheden. Der er som foraeldre meget at forholde sig til nar man har et barn med
blindhed. Der blev introduceret til fgrpunkt i hjemmet af synskonsulent, men udover at skulle have
fokus pa fgrpunkt, sa er der sa mange andre ting at forholde sig til og bruge tid pa omkring barnet.
Helt almindelige dagligdags ting tog meget leengere tid og hvis man skulle na det hele, sa var der

ikke plads til blot at vaere familie:

“Efter kursus pa Refsnaes syntes jeg der var bjerge af ting vi skulle i gang med. Mange
informationer er gdet tabt, da vi fik sG megen viden pd en gang, der var tusind ting
der skulle gves. Det var meget uoverskueligt. Samtidig med at skulle vaere en normal

familie og foreeldre..”

Fra bade lokal synskonsulent og Synscenter Refsnaes bliver foraeldrene informeret om og instrueret

i daglige tiltag og gvelser der skal hjaelpe bgrnene til at blive selvhjulpne, til at kunne orientere sig,
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til kropsbevidsthed samt til daglig personlig pleje, samt flere indsatsomrader herunder
opmaerksomhed pa finmotorik og bgrnenes taktile diskriminationsevne, der er vigtig i forbindelse

med punktskrift.

5.2.1.1 Fortolkning

Familierne der er repraesenteret i denne undersggelse har ikke haft szerlige tanker om at deres barn
risikerer stigmatisering i forhold til at skulle lzese punktskrift, da det har vaeret en helt naturlig fglge
af barnets blindhed. Stigmatisering er en proces der foregar dagligt mellem mennesker og kan vaere
med til at maerke et menneske med negative karakteristika, der kan fa andre til at se ned pa
individet og kun se de anderledes traek og ikke personen. Det kan resultere i en adskillelse i “0s” og
”"dem” og kan risikere at den der er udsat for stigmatisering bliver behandlet som den der er
anderledes og ikke ligevaerdig (Folker et al, 2008, s. 30-33). Herudover har foraldrene en hverdag
hvor de skal tage hgjde for mange indsatser i forhold til barnet med blindhed. Udover dagligdags
goremal der kraever ekstra tid, skal der ogsa afses tid til fgrpunkt aktiviteter, som for de fleste
foraeldre kraever lidt mere opmaerksomhed, da det er nyt for dem at beskzaeftige sig med. Men lige
preecis i de tidlige ar er det vigtigt at etablere skriftsprogsstimulerende miljger, ogsa i hjemmet, da
det er her grundlaget for den videre skriftsproglige udvikling lzegges (Boye et al, 2011, s. 20). Her
kan det veere udfordrende for foraeldrene at stgtte op om barnets indledende punktskriftindlzering,
da de er udfordret pa bade tid og kundskab i forhold til punktskrift og det kan vaere
uhensigtsmaessigt for barnet, da det fgrst og fremmest er i familien at barnet laerer (Fast, 2016, s.
8). Sa i forhold til, for foreeldrene, at vaere involveret i og at kunne stgtte op om barnets
punktskriftindlaering, kan dette udfordres betydeligt af manglende tid og en optagethed af andre

ngdvendige ggremal.

5.2.2 Viden om punktskrift

Generelt for alle informanter geelder, at de ikke har fglt det var rigtig vigtigt selv at kunne
punktskrift, men at det var vigtigt for deres barn at lzere. Alle svarer ogsa meget entydigt, at det er
meget begranset hvor meget undervisning de har faet, at det nasermest kun er en intoduktion til
punktskriften og at denne introduktion for alles vedkommende er foregaet i forbindelse med et
kursus pa Synscenter Refsnaes. Fgrpunkt materialer og gvelser er introduceret af den lokale
synskonsulent i hjemmet og i bgrnehaven. Foraldrenes fgrste indtryk af og reaktion pa punktskrift

var, at det virkede som en stor og svaer opgave.
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”..meget sveert for os at laere punkt — men mente heller ikke vi skulle leere det”

”..virkede vildt uoverskueligt, sveert at fG det lzert. Troede f@rst jeg 0ogsd skulle lzese med

fingrene. Det var svaert med forkortelser. Min farste tanke var: Guud kan h.. lzere det?”

Efter de f@grste tanker om punktskrift, finder det et leje hos foraeldrene, hvor de kan hjaelpe deres
barn med punktskrift, ved at have en oversigt over punkskriftalfabetet liggende til at kigge pa og

oversaette ved hjeelp af.

”Jeg fik leert mig systemet i det, men kunne ikke lzese det”

”..sidder med et alfabet ved siden af”

| forhold til alt det forberedende arbejde med fgr-punkt, er alle blevet introduceret til det i
hjemmet af den lokale synskonsulent. Her fik de udleveret materialer til gvelser samt en dymo, sa
de kunne afmaerke hjemmet hvor det var relevant, sa deres barn havde mulighed for at mgde
punktskriften i deres omverden. For nogle gav det mening og for andre ikke. Det var sveert at fa
bgrnene til at finde dem og maerke dem. Alle har benyttet sig af hgjtlaesning samt alle har i stgrre
eller mindre grad haft adgang til bgger med punktskrift og/eller konkreter.

Generelt for alle bgrnene, fortaeller deres foraeldre, at deres barn i dag er en langsom laeser og ikke
benytter forkortelser. Nar der skal laeses laeengere tekster foregar det med lyd, da det kraever alt for
meget tid og energi at laese med fingrene. Der er forsggt indlzering af forkortelser, men det pa et
sent tidspunkt i barnets skolegang, hvor laesning af fuldskrift var fuldt automatiseret og dermed

mislykkedes indsatsen med forkortelserne.

5.2.2.1 Fortolkning

Som skrevet tidligere i opgaven er det i den tidlige skriftsproglige udvikling fundamentalt for barnet
at opleve skriftsproget i en meningsfuld sammenhaeng. Hvis skriftsproget skal opleves ma det vaere i
aktiv brug og det kan vaere en udfordring hvis foraeldrene ikke mestrer punktskrift. Nar seende bgrn
selv er aktive med skrivelege, opnar de en skriftsproglig kompetence som fundament for den videre

leering nar de begynder i skole (Rusten, 1998, s. 45). | dette studie har opmaerksomheden pa

33



punktskrift vaeret passiv, det vil sige, barnet har ikke selv veeret aktiv med punktskrift, men oplevet
det gennem hgjtlaesning og maerkater i hjemmet med punktskrift. Foraeldrene har selv fglt det var
en begraensning ikke at kunne barnets skriftsprog og fglt sig utilstraekkelige i forhold til senere i
forlgbet, at hjeelpe barnet i forbindelse med lektier. Punktskriftforkortelserne har foraeldrene kun
haft en begraenset viden om og udtrykker frustration over ikke at vide at deres barn skulle have
vaeret praesenteret for dem i den tidlige punktindlaering sa de kunne blive en integreret del af
barnets skriftsprog. Som foraeldre har det vaeret sveert at stgtte op om og involvere sig i barnets

punktskriftindlzering, da de selv mener deres viden har vaeret begraenset og mangelfuld.

5.2.3 Teknologi

Under interviewene kommer det gentagne gange frem, hvor meget det tekniske har spillet/spiller
en stor rolle i forhold til indlzering af punktskrift, den fortsatte punktbrug og den daglige brug af
informationer.

| indskolingen hvor indlzeringen af punktskrift fandt sted, kunne det vaere en stor udfordring for
foraeldrene at skulle seette sig ind i hvordan man benytter et punktapparat. Introduktionen har
vaeret minimal for foraeldrene og her var det en stor hjzlp, hvis en af foraeldrene havde lidt teknisk
snilde og var vant til at arbejde med IT. | begyndelsen var der store udfordringer med apparatet, da
det ofte gik ned, og her var der en stor forventning fra skolen om, at foraeldrene kunne hjzlpe med
at fa apparatet i gang igen. Bgrnene kunne sidde i korte eller leengere perioder i skolen uden deres
apparat, der var sendt til reparation og det gav et afbraek i indlaeringen, selv om alternativer blev
taget i brug. | hjemmet var det svaert at fglge med i lektier, da alle skolebggerne 13 pa
punktapparatet, som ofte selv kun barnet vidste hvordan blev hentet frem. | indskolingen var
foraeldrene ngdt til at kunne hjaelpe med at finde bggerne frem nar der skulle laeses lektier, men
efterhanden som barnet selv leerte det, blev det svaert for foreeldrene at have overblik over

skoleaktiviteterne:

“Udfordringer med udstyr gar det svaert med punkt”.

7. fordel hvis man er god til IT generelt. Det er en udfordring. Det har det 0ogsé veeret

i skolen. Vigtigt at falge med pé skaerm da der ellers intet visuelt overblik er”.
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En anden dimension med teknik er at bgrnene selv kan vaelge om de vil lytte en tekst eller laese

med fingrene.

“Da h.. fik iPhone troppede h.. helt ud af punktskrift. Alt foregdr pd iPhone. Bruger lidt

Perkins til at skrive notater”.

“H.. lytter bager og finder oplysninger via lyd pa telefon eller pc. Slapper af med lyd. Bruger

for meget energi hvis h.. skal sidde og laese punkt”.

Nar bgrnene bliver sa gamle at de selv kan vaelge medie og funktion, veelges hovedsageligt lyd til
oplaesning af litteratur og diverse informationer. Der benyttes det der giver mening og det der gar

hurtigst og kreever mindst energi.

5.2.3.1 Fortolkning

Resultater fra studier har vist at tekniske hjaelpemidler har stor betydning for delagtighed og social
kontakt. Hvis eleven med synsnedsaettelse kan arbejde pa PC, skabes der mulighed for samarbejde
mellem eleverne i undervisningen. Men denne mulighed benyttes ikke sa ofte som gnsket og det
kan maske begrundes i elevens usikkerhed omkring hjeelpemidlet, sa den bliver valgt fra. En anden
udfordring kan veaere at leererne ikke fgler sig rustet til at hjeelpe eleven med at benytte
hjelpemidlet og det kan ogsa bunde i tekniske problemer med hjaelpemidlet (Ronnback et al, 2013,
s. 107). | forhold til denne undersggelse, udtrykker foraeldrene at det blandt andet er de tekniske
muligheder, men samtidig ogsa de udfordringer der kan fglge med, der g@r det sveert at holde fast i
punktskriften. Foraeldrene har sveert ved at fglge med i det daglige skolearbejde da samtlige bgger
ligger i punktapparatet og de far til tider ikke fuldt op pa alle lektier.

Bgrnene har mulighed for at vaelge oplaesning ved leengere tekster og bgger og dette kan vaere med
til at laesningen ikke automatiseres og dermed vedbliver at vaere langsom og ikke bliver
automatiseret. Derimod gges interessen for eksempel for informationssggning, hvor det gar meget
nemmere med lyd, nar der skal studeres hjemmesider.

Forzeldrenes egen opfattelse af at kunne stgtte deres barn i punktindlaeringen via et punktapparat
har vaeret en stor udfordring, da de slet ikke har fglt sig klaedt pa til opgaven. De har manglet

undervisning i barnets punktapparat og guidning ved daglige tekniske udfordringer.
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5.2.4 Indsigti skolens arbejde med punktskriftindlaeringen

Generelt for alle foraeldre geelder at de ikke synes de er blevet involveret i bgrnenes
punktskriftindlaering, men der er forskel pa hvordan holdningen er til det. Der var stor tillid til at
skolen klarede det og at de ville fa besked hvis der tilstgdte udfordringer. Og hvis man til skole —
hjem — samtaler hver gang fik at vide, at det gik fint og der ingen grund var til bekymring sa var der

ingen grund til at tro andet:

”..hjemmet stgttede op om at tingene fungerede og skolen s@grgede for det der skulle laeses”.

“Hvis man kommer til skole — hjem — samtale og de siger det gér godt, sG tror man jo pa

det og blander sig ikke. Har ikke vaeret med i den daglige leering”.

“Skolen ville h.... gerne. Havde hdbet skolen tidligere havde sagt at det var sveert for

77

h...... Men de har taget en ordentlig tgrn og gerne villet h.....”.

“Vi er blevet involveret pG den mdde at ndr der var problemer med punktapparatet om

vi kunne hjeelpe. Ellers blev vi ikke involveret”.

Der har overvejende veeret tillid til skolen og at de udfyldte det ansvar at have en punktleesende
elev i klassen. Nogle foraeldre udtrykte dog at de gerne ville have haft at vide meget tidligere at der
var faglige udfordringer. Sa havde det vaeret muligt at ga ind og st@gtte op om det.

Det har veeret et vigtigt issue for bgrnene ikke at skulle have ekstra opmaerksomhed da det s

bestyrkede dem i deres oplevelse at veere anderledes:

”lkke gnske om mere involvering. H..... ville hade det, for sa ville h.. vaere endnu mere

seerlig”.

“Tror andre ville gnske anden involvering fra skolen. Vi har stolet pé at skole og

bgrnehave gjorde deres pligt. H.... ville ikke behandles anderledes”.

To af bgrnene havde en klar indstilling til ikke at fa for meget opmaerksomhed og specielle hensyn,

da det blot ville fa dem til at skille sig endnu mere ud fra klassekammeraterne.
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5.2.4.1 Fortolkning

Der er lidt dobbelthed i dette tema, da foraldrene pa den ene side gerne vil involveres mere i
undervisning og malsaetning, men samtidig er der ogsa en tro pa at skolen klarer opgaven. Det kan
tolkes som om forzeldrene har gnske om at hjelpe deres barn bedst muligt, men omvendt, at det er
en sveer opgave, som foraeldrene alligevel er mest trygge ved at lade professionelle tage sig af. At
foraeldrene alt for sent i skoleforlgbet bliver klar over at deres barn har nogle faglige udfordringer,
kan haenge sammen med de forventninger der har veeret til barnet fra skolens side, at de har veeret
for begraensede grundet barnets handicap (Befring, 2016). Forzeldrene har ikke en laerermaessig
baggrund og kan derfor ikke selv opdage at deres barn ikke er fagligt med.

Iseer to af bgrnene i undersggelen er optaget af ikke at skille sig ud og frabeder sig al ekstra
opmarksomhed fra skolen. De kan fgle sig stigmatiseret i forvejen grundet deres blindhed og
gnsker ikke mere fokus pa deres behov i undervisningen. Stigmatisering kan pavirke den udsatte
person pa flere omrader ved for eksempel at fgle skam og blive behandlet med mindre respekt der
pa sigt kan skabe lavt selvvaerd (Folker et al, 2008, s. 41). Som det fremgar af interviewene, oplever
foraeldrene at de har stdet meget alene med bgrnenes lektier og ikke faet den reelle viden om
deres barns faglige udfordringer. De oplever sig ikke involveret i skolens arbejde generelt og
arbejdet med punktskriftindlaeringen. De har veeret tilbudt de geengse skole-hjem samtaler men

ellers ikke noget samarbejde udover.

5.2.5 Generelle overordnede retningslinjer

Til spgrgsmalet om hvad der kunne ggres bedre/aendres i forhold til skolen og det omkringliggende
samfunds st@tte, var der mange gode bud pa hvad der kunne skabe bedre lzering og mere
opmaerksomhed pa punktskrift. Det der savnes er en enslydende skabelon for et skoleforlgb — det
vil sige, hvor det ikke afhaenger af hvilken kommune man bor i og hvilken skole man gar pa. Faste
aftaler om hvor og hvordan der skaffes hjeelpemidler og ikke mindst hvem der betaler. En klar
retning pa hvordan punktskriftindlaeringen skal forlgbe og krav til uddannelse af de personer der

skal undervise eleven:
“Der skal veere nogle bestemmelser for hvordan barn skal lzere punkt. Nogle guidelines og

Best Practise. Mdske skal det introduceres som fag pa leererseminariet. Og betoning af

vigtigheden af at man ikke slipper punktskriften for at bruge lyd”.
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“At der var en feelles plan for hele landet sG der var én mdade at ggre det pa ndr der er et
blindt barn. Der skulle veere en overordnet enhed der bestemte sé ingen var i tvivl om

hvordan der skulle stgttes op og hvor mange ressourcer der skal falge”.

Udover gnsker om overordnede bestemmelser og uddannelse til leerere og stgttepersoner, var der
ogsa flere foraeldre der gnskede mere uddannelse, at punktundervisning for foraeldre blev sat i

system sa det ikke blev tilfaeldigt afhaengig af hjemkommune:

“At der kommer lidt mere fokus pad foreeldrene sa de bedre kan stgtte op og falge status”.
“Savner at have fdet mere stgtte i at laere punkt og benytte hjeelpemiddel. Men

skarpere retningslinjer sa skolen ved hvad de skal”.

Foreeldrene savner en central lov der skulle vaere umulig at komme uden om, da dette omrade er sa
lille og specielt at det i fglge foraeldrene ikke er rimeligt det bliver sa tilfaeldigt og ulige hvordan det
enkelte skoleforlgb handteres.

Et hold foraeldre udtrykte tilfredshed med forlgbet og havde ingen gnsker om overordnede

bestemmelser:

“Anden indsats fra skole samfund? Nej faktisk ikke. Teenker ikke h.. mangler punktskrift.

Klarer sig fint med pc, iPhone og lyd”.

Et andet hold foraeldre udtrykte:

“Vi har fdet meget hjeelp af synskonsulent”.

5.2.5.1 Fortolkning

Vedrgrende dette tema er der ikke helt enslydende holdninger fra foreeldrene, men der er en
generel holdning til at skoleforlgbet ikke skal veere afhaengig af skole og kommune, men at der skal
vaere nogle regler, der sikrer at bgrnene far de samme muligheder for uddannelse, samt at
ressourser fordeles udfra en falles skabelon, sa der ikke opleves store forskelle pa antal stgttetimer

og omfang af hjaelpemidler. Krav til personale burde ogsa regelsaettes, da foraeldrene oplever at de
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mange gange ikke er uddannet til at varetage punktundervisning af bgrnene, da det er op til skolen
at beslutte om og hvor mange der skal pa kursus.

Foraeldene savner en mere strukturet plan for deres egen uddannelse i punktskrift i takt med
barnets punktindlaering, sa de hele tiden er ajour med det barnet lzerer. Specielt gnsker foraeldrene
uddannelse i barnets punktapparat, da dette er en stor udfordring i det daglige.

Forzeldrene gnsker lovgivning kommunen ikke kan komme uden om, da det ikke er nok med
Forlgbsbeskrivelsen (Socialstyrelsen, 2020). Forlgbsbeskrivelsen er udgivet af socialstyrelsen og
indeholder anbefalinger i forhold til sociale og uddannelsesmaessige indsatser og er kun vejledende
og det er op til skoler og andre instanser om de vil fglge den. Man kan som foraeldre opmuntre
skole og sagsbehandler til at lzese den.

Generelt er holdningen fra foraeldrene, at indsatsen fra skolen har veeret tilfredsstillende, men med
mange udfordringer og tilfaeldigheder. Det kraever en velfungerende og staerk familie at rabe

kommunen op og derfor kan der ske en skaevvridning i tildeling af ressourcer.

39



6 Diskussion

6.1 Studiets validitet

En ydre kritik af kvalitative studier er, at der som regel er fa informanter og det ggr resultatet ikke
overfgrbart, da det ikke kan overfgres fra én kontekst til en anden og dermed ikke generaliseres
(Brinkmann, 2014, s. 185). | dette studie har det ikke vaeret muligt at fa kontakt til flere end fire
foraeldrepar ud af de syv mulige der er i Danmark, sa her er det slet ikke muligt med et
generaliserbart resultat, men i store traek er informanternes svar meget enslydende og det kan
give et tilnaermelsesvis billede af forholdene i Danmark. Overfgrbarheden kan i dette studie haenge
sammen med om de laesere med kendskab til netop dette lille omrade vedrgrende punktskrift,
finder tolkningen rimelig (Thagaard, 2017, s. 177). Udvalget i dette studie kunne have veaeret udvidet
med bredere udvalgskriterier, men blev fravalgt for at sikre et troveerdigt resultat.

De forzldre der har indvilliget i at deltage i undersggelsen, kan vaere i forvejen meget aktive
forzaeldre, som kan have en anden opfattelse af faanomenet end foraeldre der saedvanligvis ikke
udtaler sig veeldig meget. Forskerens tolkning af data, kan give et andet udfald end det der
oprindeligt var informantens selvforstaelse (Thagaard, 2017, s. 178).

Selv om jeg har forsggt at imgdegd min indflydelse pa informanternes svar i forbindelse med
udvalgskriterierne, kan det ikke garanteres at relationen til min rolle som underviser, ikke har haft
indflydelse. Interaktionen mellem informant og forsker under interviewet har ogsa stor indflydelse
pa hvilke oplysninger der gives. Der kan veere stor forskel pa at veere en empatisk og lyttende
interviewer frem for en aktiv og assertiv. Som empatisk og lyttende interviewer vil det veere muligt
at opna viden omkring informantens livserfaring fortalt med hans/hendes egne ord (Brinkmann et
al, 2010, s. 33).

Min forforstaelse vedrgrende dette faenomen kan jeg ikke komme udenom, selv om jeg er den
meget bevidst. Udfordringen kan veaere at tolke kun ud fra data og mgnstre og ikke tolke data i
retning af min egen forforstaelse. Tolkningen vil veere en kombination af disse og vil betyde at de
faenomener der undersgges, kan associeres til andre faanomener og sammenhange (Thagaard,
2017, s. 147). | hermeneutikken vil det ikke veere muligt at forsta andre mennesker og deres
verden, hvis man ikke kan saettte det i relation med den viden man har i forvejen og at forstaelse
netop opnas ved en konfrontation med det ukendte (Jarvinen et al, 2017, s. 158). Min forforstaelse
af viden og erfaring i forhold til faanomenet i dette studie har ganske givet pavirket tolkning af data,

men har samtidig vaeret en stor fordel i forberedelse og gennemfgrelse af interviews. Og gennem
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dette studie har jeg faet tilfgjet meget ny viden til min forforstdelse og faet skubbet til mit syn pa

feenomenet.

6.2 Resultater og forventninger

Forhold omkring hensynet til barnet handler bade om de mentale og de fysiske udfordringer der
kan vaere i relation til at fa et barn med en synsnedsaettelse. Hvis barnet har erhvervet sin blindhed
efter et lengerevarende sygdomsforlgb, er det naturligt omsorgen og bekymringen der har fyldt
mest hos foraeldrene. Det at skulle laese punktskrift har sa veeret en naturlig fglge af blindheden.
Der stilles store krav til foraeldrene generelt i forbindelse med helt dagligdags ting i familielivet, da
der er sd mange flere opgaver at varetage med et barn med blindhed, jeevnf@r De udvidede
leeringsmdl (Figur 1) og det begynder alt sammen hjemme i familien.

Figur 1. De udvidede laeringsmal

| figur 1 opstilles ni laeringsmal der er en forudsaetning for at et barn med synsnedsaettelse kan
erhverve sig samme mulighed for lzering som et seende barn. De ni laeringsmal: kompenserende
kommunikation, effektiv sansebrug, tekniske hjeelpemidler, orientering og mobility, sociale
kompetencer, sund fritid, selvstaendig levevis, selvtillid og selvbestemmelse, forberedelse til
uddannelse og arbejdsmarked. Dette understreger hvor meget mere der skal fokuseres pa og
bruges tid pa nar man er foraeldre til et barn med synsnedsaettelse. De udvidede laeringsmal danner
grundlag for fem publikationer, der er resultatet af et tvaerfagligt samarbejde mellem aktgrer pa
synsomradet i Danmark. Publikationerne henvender sig hovedsageligt til paedagogisk personale,

men henvendt til foraeldrene star der blandt andet: “Gennem metoden fdr du viden om og kendskab
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til de synskompenserende tiltag, der muligvis skal langtidsplanlaegges ved f.eks. de store overgange i
dit barns liv (start i dagtilbud, skift mellem dagtilbud, overgang til skole, nye klassetrin, efterskole,
ungdomsuddannelse)” (Kannegaard et al, 2021, s. 7). Inden man nar til punktskriften, er der sa
meget andet der skal tages hand om og det kan veaere en stor udfordring for familielivet. Det at fa et
barn med synsnedsaettelse kan give ubalancer i parforholdet og skabe ulighed i sgskendeforhold.
Der skal teenkes i hensigtsmaessig indretning af hjemmet og taenkes i meningsfuld
fritidsbeskaeftigelse for barnet (Kannegaard et al, 2021, s. 6-17). Ting tager laengere tid hvis barnet
skal deltage i de daglige ggremal, og kraever ekstra tid og ressourcer af familien hver dag. Ud over
de dagligdags ting, skal der laves lektier, som ogsa tager laengere tid pa grund af lav laesehastighed
og for eksempel fejl i punktapparatet sa foraeldrene ikke kan fglge med. Der kan veere flere grunde
til at det er en udfordrende opgave at skulle lzese lektier.

| litteraturen er delagtighed beskrevet som noget der arbejdes med fra bgrnene begynder i
bgrnehave, men det begynder allerede i hjemmet. Befring benytter udtrykket «tillzert
hjelpelgshed» som en hindring for selvrealisering og som kan forbygges ved at have positive
forventninger til barnet der kan opmuntre til at prgve sig frem og opleve mestring (Befring, 2016, s.
27). Dette er fint i trdad med «De udvidede laeringsmal» som netop er med til at sikre barnet de
ressourcer der bidrager til dette.

Viden om punktskrift er et omrade der tydeligvis ikke er lykkedes. Foraeldrene udtrykker at de har
manglet guidning og undervisning i dette nye skriftsprog og at introduktion ikke har vaeret nok og
dette kan veere et stort problem, nar den skriftsproglige udvikling i fglge Greenberg (2018), sker
sammen med forzeldrene. Kan man motivere et barn til et skriftsprog man ikke selv mestrer? Som
jeg tidligere har referet til, sa skriver Rusten (1998) at det er i den aktive skriveproces der sker en
laering og mange blinde bgrn opnar ikke erfaring med denne skriveoplevelse med skriblerier som
seende bgrn. Som Séderberg (Boye et al, 2011) dokumenterer, og som refereret til tidligere i
opgaven, sa afhanger bgrns skriftsprogsudvikling af, om der er personer i deres naermiljg der viser
interesse for sprog og skrift, for sa vil bgrnene meget hurtigt leere sig at laese ordbilleder. Mening er
essentielt nar det handler om punktskrift lige som det er i alt andet vi beskaeftiger os med. Specielt i
begyndelsen af skrivefasen er det vigtigt i felge Greenberg (2018) at bgrnene oplever skriftsproget i
meningsfulde sammenhange samt begynder indlaeringen med at skrive fremfor at laese, da
postulatet fra Miller (Mortensen, 2007) er at bgrnene har lettest ved at skrive punktskrift fremfor at
laese det. Hvis bgrnene skal opleve skriftsproget i meningsfulde sammenhaenge, er det sa

ngdvendigt at foraeldrene kan punktskrift? Og husker de at bruge det i situationer hvor barnet
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oplever at det giver mening? Skrives der indkgbsseddel pa Perkins Brailler? Skriver foraeldrene alle
til — og — fra kort pa gaverne til juleaften med punktskrift? Hvordan kan man sikre der bliver stgttet
op om foraeldrene i forhold til punktskrift og sikre, at de far det lzert? Alle forzeldre er enige om, at
de ikke kan punktskrift og tre foreeldrepar udtrykker at det havde vaeret godt med mere
undervisning og lgbende opbakning. Alle foraeldre fortzeller at de fik afmaerket med punktskrift i
hjemmet hvor det var relevant og barnet havde mulighed for at maerke det, samt de har laest hgjt
for bgrnene og de har alle i stgrre eller mindre grad haft adgang til bgrnebgger med punktskrift i.
Rusten (1998) mener ikke at punktskrift i omgivelser eller bgger har bgrnenes interesse, da de ikke
selv har deltaget i frembringelsen af teksten. Nar ordet pa punktskrift star uden for en kontekst, vil
det blot forblive prikker som barnet kan kradse pa for eventuelt at fremkalde en lyd. Selv om
bgrnene kender omgivelserne, er det ikke nok til at give meningsfuld stgtte til hverken at sgge
punktskriften eller forsta funktionen af den. Ved hgjtlaesning vil bgrnene ikke sgge punktskriften,
men sgge de taktile illustrationer i bogen, hvis der er nogle (Rusten, 1998, s. 58-59). Rusten
henviser til en undersggelse der kom frem til, at forzeldre til fremtidige punktlaesende bgrn er
mindre aktive i forhold til skriftsprogsstimulering end forzeldre til bgrn der skulle bruge almindelig
skrift (Rusten, 1998, s. 45). | bogen ”Lasa hogt for barn” henvises til et studie udfgrt i Sverige pa
arskursus 3 med 88 elever med synsnedsaettelse, hvor resultatet viste at cirka en fjerdedel havde
udviklet en middelgod eller god laeseformaen og en tilsvarende gruppe havde store
leeseudfordringer grundet yderligere funktionsnedsaettelser. Den anden halvdel af gruppen, det vil
sige cirka 44 elever, kunne laese men gjorde det kun nar de var tvunget til det. Motivationen
manglede og derfor opnadede de aldrig at fa laesningen automatiseret (Dominkovic” et al, 2011, s.
93). At vaekke bgrns laeselyst er vigtig, sa de oplever gleede ved at lzese. Dette kan opnas ved tekster
der ggr dem klogere pa sig selv og deres verden og en sadan laeselyst er kun mulig hvis afkodningen
er automatiseret (Lundberg, 2017, s. 127).

| forhold til forkortelser svarer foraeldrene at det har vaeret forsggt, men fgrst sent i bgrnenes
skoleforlgb, hvilket vil sige at det har vaeret nar punktskriften i fuldskrift er automatiseret.
Resultatet har vaeret at forkortelserne ikke er blevet indlaert og senere helt afskrevet, da det pa det
givne tidspunkt ikke har vaeret attraktivt for bgrnene at lzere det, da det har gjort at de i perioden
fik en langt langsommere laesehastighed. At indlaere forkortelser vil indledningsvis fgre til lavere
laesehastighed, da bgrnen skal bruge mere tid pa at afkode de nye tegn og orddele og udrede
forstaelsen af konteksten. Det er ikke motiverende for laesningen og har pa det tidspunkt ikke givet

mening for barnet. Dette understgtter den opfattelse, at bgrn skal laere forkortelser i takt med at
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de leerer bogstaverne, det vil sige at forkortelser skal med i den aller tidligste punktskriftindlaering.
Det kan vaere med til at bgrnene pa sigt far en hgjere leesehastighed som kan motivere til at laese
mere.

Teknologi er et tveaegget sveerd. Pa den ene side ggr den mange ting meget lettere i den daglige
skolegang. Der er nemmere adgang til materialer, alle skolebgger er samlet et sted og det er muligt
at fa oplaest laengere tekster. Hvert tegn barnet skriver kan laeses op og dermed vaere en
understgttende faktor i begyndelsen af skrivefasen. Bggerne i punktapparatet fylder meget minder
end papirbgger og de er lettere at finde rundt i, der man kan sgge pa overskrifter og sidetal (Fosse
et al, 2008, s. 41). P4 den anden side kan det skabe udfordringer hvis de voksne omkring barnet ikke
mestrer IT og naermest afviser det. Det gar ud over barnet og muligheden for at lzere. Muligheden
for at fa al tekst laest op giver ogsa den risiko, at barnet ikke far automatiseret sin laesning, der sa
vedbliver at vaere langsom og dermed ikke motiverer til mere laesning. Overblikket forsvinder da der
kun lzeses pa en linje i modsaetning til at laese og kunne skimme en hel side i en fysisk bog. Hvis der
er taktile illustrationer, vil de vaere i et haefte ved siden af, som eleven sa skal bruge energi og tid pa
at skifte i mellem (Fosse et al, 2008, s. 42).

Indsigt i skolens arbejde med punktskrift har for alle foraeldrene vaeret minimal. Der har veeret tillid
og tiltro til at skolen klarede opgaven med punktskriftindlaeringen men ogsa enighed om, at det
kunne have vaeret rart at blive informeret om at der var udfordringer. Det harogsa veeret sveaert for
foraeldrene selv at tage initiativ til at sp@rge til undervisningen og har haft tillid til at nar skolen siger
det gar godt, sa passer det. Har skolen veeret klar over at der har veeret udordringer med
punktskriften? Leerere og st@gtteperson har sjaeldent erfaringer fra andre punktlaesende bgrn og har
intet sammenligningsgrundlag. Tendensen er ofte at de glemmer eller ikke ved at de kan
sammenligne den blinde elev med de seende i forhold til skriftsproget. Bgrnene fglger de samme
formal for folkeskolen og derfor ma forventningen til den punktleesende elevs standpunkt veere den
samme som til de seende elever. | fglge «Forlgbsbeskrivelsen» er der en forventning om ekstra tid
til skole-hjem-samarbejde som i disse forlgb ikke har veeret ydet. For nogle af bgrnene ville det have
veaeret meget uvelkomment med mere samarbejde, da de ikke gnsker mere fokus pa at de er
«anderledes» men et par af foraeldrene ytrede gnske om at veere blevet inddraget i indhold og
malsaetning for punktskriftindlzeringen. | Bekendtggrelse af lov om folkeskolen star blandt andet i
kap. 1, paragraf 2, stk. 3: «Elever og foreeldre samarbejder med skolen om at leve op til folkeskolens
formdl». Samarbejde mellem forzeldre og skole skal vaere ligevaerdigt og effekten af samarbejdet

bliver bedst hvis det begynder tidligt og inddrager ikke kun foraeldre, men ogsa bgrnene og andre
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instanser som har med familien og barnet at ggre. Ingen familier benaevnes “problemfamilier” og
der skal kunne skelnes mellem — og tages hensyn til — hvilke familier man samarbejder med og
hvilke behov de har (KL, 2017). Bade Bekendtggrelse af lov om folkeskolen og KL understgtter
foraeldrenes gnske.

For at give optimal stgtte til den punktlaesende elev, er et to-leerersystem det optimale. De skal
have mulighed for at planlaegge sammen og ogsa gennemfgre undervisningen sammen (Johansson
et al, 2014, s. 21). | undersggelsen «Blinde bgrn — integration eller isolation» fremhaeves de
udfordringer der kan veere med stgttefunktionen som den hovedsagelig foregar i Danmark. Her
veelges en stgtteleererfunktion, som i de fleste tilfaelde kun har til opgave at stgtte den
punktlaesende elev og som hovedregel er der ingen forberedelse sammen med resten af
leererteamet. Det kan give nogle ubalancer i forhold til blandt andet elevens evner vs.
undervisningens niveau, elevens uafhaengighed og selvsteendigggrelse, inklusion og eksklusion i
forhold til de spaecialpaedagogiske principper i undervisningen samt det kan skabe et brud i elev-
leerer-forholdet (Bengtsson, 2010, s. 100).

Generelle overordnede retningslinjer bliver pointeret af samtlige foraeldre. Der er et gnske om
centrale retningslinjer der skal fglges i hele landet uafhangig af hvilken kommune man bor i.
Gruppen af bgrn med blindhed er sa lille at det ville give mening, sa det ikke bliver op til den
enkelte sagsbehandler og skole at tage beslutninger vedrgrende skolegang, hjeelpemidler og
stgtteforhold. | rapporten “Specialundervisning pa skoleomradet” (2018) udgivet af VIVE, saettes
der fokus pa seks kommuners forskellige valg af gkonomistyringsmodeller for specialundervisning i
folkeskolen. Nogle kommuner har delegeret budgettet ud til skolerne, hvor der sa igen er forskel pa
hvordan pengene fordeles. Men disse skoler skal selv finansiere elevens ofte dyre hjaelpemidler.

Et argument fra én af de to kommuner med central finansieringsmodel er, at en skole kan risikere
ikke at have rad til at give en elev det rigtige tilbud, hvis skolen selv skal betale (Ngrgaard et al,
2018). | Bekendtggrelse om folkeskolens specialundervisning og anden specialpaedagogisk bistand,
kap. 1, paragraf 1 stk. 3 star: «Seerlige undervisningsmaterialer og tekniske hjeelpemidler, som er
ngdvendige i forbindelse med undervisning af eleven». Her dokumenteres at det er skolens ansvar
at eleven har de hjazlpemidler der er ngdvendige for at barnet kan fglge undervisningen.

Som forholdene i Danmark er lige nu, er forlgbene for bgrnene meget forskellige og der er stor
forskel pa hvordan ekstra stgtte til eleven forvaltes og hvor laenge barnet er om at fa sine
hjelpemidler. Spgrgsmalene bliver sa hvordan «Forlgbsbeskrivelsen» kommer mere i spil? Om

publikationerne «De udvidede lzeringsmal» kan understgtte denne og generelt give mere oplysning
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og viden om denne lille gruppe af bgrn med blindhed? Hvordan bekendtggrelse af lov om
Folkeskolen ogsa bliver fulgt i forhold til barnet med blindhed, sa mal og forventninger til barnet
sidestilles med jeevnaldrende seende kammerater? Dette opmaerksomhedspunkt viser sig i skole-
hjem samtaler, hvor foraeldrene far at vide at det faglige standpunkt er godt og hvor de efter flere
ar i folkeskolen faktisk finder ud af at deres barn ikke er pa samme niveau som
klassekammeraterne. Det kunne tyde p3, der er en udfordring for lzerere og stgttepersoner med at
have de rette forventninger til barnet med blindhed og dermed med at give de rette udfordringer i
leeringsgjemed. Er der en tendens til at voksne uden kendskab til og erfaring med bgrn der laeser
punktskrift, har lavere forventninger til barnet omkring det at mestre? At de hurtigere bliver
imponeret? Bgrn med en funktionsnedsaettelse og dermed anderledes social fremtoning, kan
risikere at blive undervurderet i forhold til deres evner og hvad de mestrer/kan komme til at
mestre, det vil sige at der kan veere en negativ forventning til barnets forudsaetninger for at leere

(Befring, 2016, s. 147-149).

6.3 Fremtidig forskning

| dette studie er fremlagt foraeldres perspektiv pa deres bgrns punktskriftindlaering. Der er
fremkommet mange nye spgrgsmal gennem arbejdet med disse data og dette studie kunne med
fordel gentages med nogle bredere udvalgskriterier samt stgrre informantgruppe af psedagoger,
lzerere, st@gttepersoner og bgrnene selv. Fremtidig forskning kunne for eksempel have fokus pa
hvordan skriftsproget ggres meningsfuldt for bgrnene i den tidlige indlzering, hvordan foraeldrene
stgttes i den vigtige proces med punktskriftindlaering og hvordan et meningsfuldt skole-hjem-

samarbejde kan tilretteleegges samt ikke mindst, hvordan punktforkortelser kommer i spil igen.
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7 Konklusion

| forbindelse med arbejdet med dette studie er fremkommet fem temaer der i fglge foraeldrene har
stor betydning for bgrnenes indlaering af punktskrift. Hensynet til barnet fylder meget. Det kan
vaere i form af bekymring og ekstra tid til dagligdags ggremal. Foraeldrenes egen kendskab til og
brug af punktskrift, hvor der her gnskes en mere systematisk indfgrelse og undervisning, sa
foreeldrene har stgrre mulighed for at hjaelpe barnet med punktskrift og det daglige skolearbejde.
Foraeldrenes kendskab til barnets tekniske hjaelpemidler, da det er her det bliver rigtig sveert som
forzeldre at fglge med i skolearbejdet, da alle skolebgger ligger i punktapparatet og foraeldrene
fgler her de mister overblikket hvis de ikke mestrer hjeelpemidlet. Teknikken kan ogsa veaere en
udfordring, hvis det ikke virker og tiden da skal bruges pa at Igse problemet og ikke pa
skolearbejdet. Barnets tekniske hjaelpemidler fordrer ogsa at mindst én foraelder er teknisk anlagt.
Samarbejde mellem skole og foraeldre i forbindelse med punktskriftindlaeringen har ogs3, i fglge
foraeldrene, vaeret mangelfuld. Der har vaeret for fa tilbagemeldinger fra skolen i forhold til barnets
reelle standpunkt. Foraeldrene gnsker at der tidligere i barnets skoleforlgb har veeret fokus pa
barnest udfordringer i forhold til laesning og stavning og at foraeldrene var blevet inviteret med i en
snak om malsaetninger. Omvendt har det ikke veeret et gnske fra bgrnene om mere samarbejde
mellem skole og forzeldre, da de sa ville fgle sig endnu mere anderledes i forhold til kammeraterne.
Foraeldrene har gnske om centrale retningslinjer for bgrnenes skolegang, da gruppen af bgrn med
blindhed er sa lille, at det ikke er rimeligt at deres skoleforlgb afthaenger af den kommune de er
bosat i. Tolkning af vejledende retningslinjer og bevilling af hjaeelpemidler, stgttetimer og villighed til
at tilgeengeligggre arealer og materialer for barnet, er op til hver enkelt kommune, dagtilbud og
skole og kan have store variationer fra barn til barn.

Generelt er der tilfredshed og respekt fra foraeldrene omkring skolens store arbejde og indsats

vedrgrende deres barns skolegang.
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Vedleg

Vedlzeg 1: Information og samtykke

Forespgrgsel om deltagelse i forskningsprojektet
«Punktskriftindleering - fra et foraeldreperspektiv»

Dette er et spgrgsmal til dig som foralder om at deltage i et forskningsprojekt hvor formalet er at

undersgge betydningen af tidlig fokus pa far - punkt og punktindlering.

I dette brev giver jeg dig information om malene for projektet og hvad deltagelse vil indebere for
dig.
Formal
Jeg er studerende pa Master i synspeedagogik og synsrehabilitering» pa Universitet Sgrast-Norge og
Goteborgs Universitet og dette projekt er min afsluttende opgave. Herudover arbejder jeg som
synskonsulent ved Synscenter Refsnzs, hvor jeg har undervist og radgivet omkring punktskrift i mange
ar.
Formalet med undersggelsen er at prave at afklare hvor meget betydning anvendelse af far-punkt og
stgtte i punktindleaeringen i hjemmet har for barns tilegnelse af skriftsproget i tidlig skolealder. Dette ud
fra dine/jeres beretninger om hvordan jeres barn har leert sig punktskrift op gennem skolearene. Jeg haber
du/l har lyst til at deltage i et interview som gennemfares via Teams, der er en sikker digital
madeplatform der benyttes i Region Sjalland regi.
Spergsmal som jeg vil komme ind pa i interviewet er for eksempel:

- Hvilke aktiviteter af far-punkt er benyttet?

- Hvor tidligt i barnets liv er indsatsen sat ind?

- Hvordan og hvor meget er du/l blevet inddraget i punktindleringen i skolen?

Jeg vil meget gerne inddrage jeres barns resultater af laese - og stavetest foretaget under et kursusophold
pa Synscenter Refsnas i davaerende 2. klasse.

Hvem er ansvarlig for forskningsprojektet?
Universitetet i Sorgst Norge er ansvarlig for projektet.

Hvorfor far du spegrsmal om at deltage?

Jeg har valgt jer til at deltage i undersggelsen ud fra de kriterier, at | har et barn der benytter punktskrift
og er blevet testet lgbende via deltagelse i forlgb pa Synscenter Refsnaes.

Jeg har faet jeres kontaktoplysninger via jeres lokale synskonsulent, som har forespurgt og indhentet
tilladelse til at jeg ma kontakte jer.

Hvad indeberer det for dig at deltage?

Hvis du veelger at deltage i projektet indebeerer det at du/l deltager i et interview der vil vare ca.45 - 60
minutter. Spgrgsmalene vil omhandle brugen af far-punkt og punktskrift. Jeg vil optage interviewet og
skrive notater undervejs.

Det er frivilligt at deltage
Det er frivilligt at deltage i projektet. Hvis du valger at deltage, kan du nar som helst treekke samtykket
tilbage uden at opgive nogen grund. Alle dine personoplysninger vil da blive slettet. Det vil
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ikke have nogen negative konsekvenser for dig hvis du ikke vil deltage eller senere valger at traekke dig.

Beskyttelse af dine personlige oplysninger - hvordan vi opbevarer og bruger dine oplysninger
Oplysningene om jer vil kun blive brugt til formalene jeg har fortalt om i dette brev. Jeg behandler
oplysningerne konfidensielt og i samsvar med persondataforordningen (GDPR).

De, der vil have adgang til oplysningerne, er min vejleder Inger Berndtsson og undertegnede, jeres navne og
kontaktoplysninger vil jeg erstatte med en kode som lagres pa egen navneliste adskilt fra gvrige data.

Det hele lagres pa en forskningsserver.
I vil blive anonymiseret i opgaven, sa | ikke bliver genkendt.

Hvad sker der med jeres oplysninger nar forskningsprojektet afsluttes?
Oplysningerne anonymiseres nar projektet afsluttes/opgaven er godkendt, som efter planen er d. 11. juni
2021

Dine rettigheder
Sa lenge du kan identificeres i datamaterialet, har du ret til:
- indblik i hvilke personoplysninger der er registreret om dig, og at fa udleveret en kopi af
oplysningerne,
- at fa rettet personoplysninger om dig,
- at fa slettet personoplysninger om dig, og
- at sende klage til Datatilsynet om behandlingen af dine personoplysninger.

Hvad giver os ret til at behandle personoplysninger om dig?

Vi behandler oplysninger om dig baseret pa dit samtykke.

Pa foranledning fra Universitet i Sorast Norge har NSD - Norsk senter for forskningsdata AS vurderet at
behandlingen af personoplysninger i dette projekt er i overensstemmelse med persondataforordningen.

Hvor kan jeg finde ud af mere?

Hvis du har spergsmal til studiet, eller gnsker at benytte dig af dine rettigheder, tag kontakt med:
e Universitet Sorgst Norge, Helle Falkenberg Helle.K.Falkenberg@usn.no
* Vores personveernombud: Paal Are Solberg Paal.A.Solberg@usn.no

Hvis du har spgrsmal knyttet til NSD i deres vurdering af projektet, kan du tage kontakt med:
*  NSD - Norsk senter for forskningsdata AS pa epost (personvemtienester@nsd,no) eller pa
telefon: 5558 21 17.

Resultatet af studiet
Resultatet af studiet vil blive praesenteret i forbindelse med min fremlaggelse af masteropgave samt pa
relevante faglige konferencer.

Med venlig hilsen

(Forsker/veileder)
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Samtykkeerklearing

Jeg har modtaget og forstaet information om projektet «Punktskriftindlaering-fra et for &ldreperspektiv»
og har faet anledning til at stille spgrgsmal.

Jeg samtykker til:

O

At jeg vil deltage i interview og at mine svar ma anvendes i studiet
O

At mit barns resultater fra leese - og skrivetest i 2. klasse ma anvendes i studiet

Jeg/vi samtykker til at mine oplysninger behandles frem til projektet er afsluttet

(Underskrevet af projektdeltagere, dato)
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Vedlaeg 2: Interviewguide

Interviewguide: Forzldre

Fokus pa far-punkt og punktskriftindleeringen
Tak fordi du/l vil bidrage med et interview. Jeg optager vores samtale sa jeg kan genhgre den og
transskribere den og herefter bliver den slettet. Transskriptionen opbevaret sikkert pa lagringsplads

gennem Region Sjelland.

Spergsmal om uddannelse og jobfunktion

Kendskab til far-punkt og punktskrift

1. Fortel om farste gang du stiftede bekendtskab med punktskrift

2. Hvad var din umiddelbare tanke om det?

3. Hvordan var dine faglelser omkring, at dit barn skulle laese punktskrift
4. Hvordan blev du/l introduceret til farpunkt?

Barnet

5. Hvor tidligt blev jeres barn introduceret for far-punkt/punktskrift

6. Hvilke tanker/fglelser ytrede jeres barn i forhold til at skulle leese punktskrift?

7. Hvordan introducerede | jeres barn til punktskriften? Hvilke aktiviteter indfgrte 1? og hvem
fik I hjeelp af?

8. Hvordan blev/er punktskrift synligt i hjemmet?

Egne kundskaber

9. Hvordan har du leert dig punktskrift? Pa kursus? Undervisning?
10. Er der en person i dit n&ermiljg der inspirerede og motiverede dig?
11. Hvordan har du engageret dig i dit barns punktskiftindleering?

Samfund

12. Hvordan synes du punktskriftindlaeringen er foregaet i bgrnehaven? I skolen?

13. Hvordan er du blevet involveret?

14. Hvordan synes du, at du burde veere blevet involveret?

15. Kan du komme i tanke om andet der kunne veere igangsat fra skole eller samfund, der kunne
statte op om punktskriftindleeringen?

Er der andet du teenker der er relevant for denne undersggelse?

Tak fordi du/l ville deltage i undersggelsen.
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