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Forord

Denne artikkelen er en del av mitt doktorgradspkisj matematikkdidaktikk. Den vil pa sikt
ga inn som en del av det teoretiske grunnlagehaasilingen. Artikkelen tar utgangspunkt i
laereplanens fokusering pa hverdagsmatematikk dg migtematikklaering:

Leereplanen legger vekt pa a knytte en neer fortsedekllom matematikken pa skolen og
matematikken i verden utenfor skolen. Fra daglagbwerfaringer, lek og eksperimentering bygges det
opp og videreutvikles begreper og fagsprak (KUF61$9 153).

Artikkelen gir en oversikt over den historiske ltingen av laereplaner i Norge, med fokus pa
disse to punktene. | denne oversikten blir det $agtlig vekt pa planene av 1939 og 1997.
Planen av 1939 star pa mange mater i en saerstillamg de norske laereplanene. Dette var
den farste planen som ble til pa bakgrunn av oenfidit forsking. L 97 er dagens plan i
Norge, og den har derfor ogsa en viktig stillingirMet gjelder disse to planene gar vi derfor
ekstra ngye inn pa forarbeidet og forskningen bakeme.

Foruten & vaere et dokument som har et sterkt gloliioment, ble L 97 ogsa utarbeidet pa
bakgrunn av internasjonal forskning, studier ogllitvg av leereplaner i land som
Storbritannia og USA. Vi ser derfor naermere pa Coftkapporten og NCTM Standards,
som var viktige under utarbeidelsen av planen fatematikk i L 97. Videre ser vi ogsa pa de
siste planene for videregadende opplaering, etterrRed4.
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I L 97 ble "Matematikk i dagliglivet” innfart somget emne i Leereplanen. Gunnar Nordberg sier dstte i
Handbok for leerere pa ungdomstrinnet:

Det er to viktige grunner til at "Matematikk i daglivet” har fatt en sentral plass i fagplanen. Bet
farste er det et uttrykt gnske om & bryte ned tzerierer mellom matematikken i skolen og
matematikken i samfunnet. Vi kan ikke argumenteeel @t dette har elevene bruk for i andre fag og i
dagliglivet hvis de ikke kan se at det faktisk ersammenheng. Og like viktig er det at vi ved a ta
utgangspunkt i elevenes egne erfaringer og derkslighet gker deres motivasjon for & leere
matematikk (Nordberg 2000, s. 79)

Ved a se litt naermere pa eldre leereplaner og lasmaplikling skal vi se at dette ikke er nye
tanker, men at de har veert en del av planene itldnyi vil seerlig konsentrere oss om hva
planene sier om aktiv matematikklaering og hverdagematikk.

Matematikk som skolefag
Farste gang matematikk ble nevnt som undervisraggisieseplanene var i 1604.
Emnene som skulle undervises var:

De fire species, brgk, ligninger med en ukjent egymnelsesgrunnene til geometrien
(Frgyland 1965, s. 3).

| 1739 kom den sakalte forordningen om skoleneapdét. Denne sa blant annet at skolene
overalt i Danmark og Norge skulle innrettes slik at

... alle og enhver, endog de fattigste barn ovedlapdet kunne tilstrekkelig undervises om troens
grund samt salighetens vei, orden og midler, &taas ord og den evangeliske kirkes sande i
barneleerdommen korteligen forfattede leere, séabdpese, skrive og reigne, som sadanne videnskaper,
der ere alle og enhver ... nyttige og forngdne (Fmimgen av 1739, s. 1)

Alle barn skulle na ga pa skole i 5 ar, og de skaltsa leere kristendomskunnskap, lesing,
skriving og regning, om det var gnske om det fraltrene. Foreldrenes medbestemmelse her
farte nok til at der ikke var sd mye regneundeivigipa landsbygda. Noen szerlig endring i
disse forholdene ble det ikke far omkring 100 drese (Frgyland 1965, s. 4).

| 1834 kom "Plan hvorefter undervisningen og diBogn i almueskolerne paa landet
skal indrettes, og instrux for leererne ved almukske”. Dette var en ganske liten plan, som
var mest opptatt av disiplin og de mer praktiskkese av skolehverdagen. Ett avsnitt tar for
seg undervisningen i lesing, skriving og regning:

Ved undervisningen i lesning, skrivning og regniimy, sa vidt mulig, for de farste begynnere
vekselundervisningsmetoden anvendes, og de demigtine tabeller og tavler anskaffes for enhver
skole. Til videre fremgang i lesning benyttes easgade lesebok etter biskoppens bestemmelse. Den
regnebok og de forskrifter som departementet fikekiog undervisningsvesenet har besgrget utgitt,
skulle benyttes ved undervisning i regning og skirig (Depts. Tid. for 1834, s. 678).

Allerede i 1801 finner vi et tillgp til pensumpléor Oslo katedralskole. Denne planen
ble ogsa retningsgivende for andre skoler. | 1805 ken undervisningsplan for katedral-
skolene i Kjgbenhavn, Kristiania og Odense. Derdbaat eget kapittel om matematikk. |
farste klasse star det at elevene skal leere demdiijste laeresetninger og bli anvist til deres
"almennyttigste anvendelse” (s. 19).

Sa i 1858 ble det utstedt en normal leseplan farrpset, denne fulgte stort sett en
plan som Hartvig Nissen og Ole Jacob Broch hadaeidet for sin privatskole i 1846
(Frgyland 1965, s. 12). | 1860 kom sa den fgrsteegeformloven pa skolens omrade etter
1814, sterkt pavirket av Nissen, nemlig "lov ommalleskolen pa landet av 1860”. | 1869



kom en lov om examen artium, og en lov om offestioler. Den ga rammene for
matematikkopplaeringen for de kommende generasjdidikk na 6-arige middelskoler og
3-arig gymnas (Dokka 1988, s. 70ff.). Gjennom ofipteen av et realgymnasium ble
matematikken som fag styrket, og vi fikk na ogsdftiige praver i faget.

Det er verdt a stoppe litt opp ved en undervisrptagsfor den lavere almueskolen pa
landet i Kristiania stift, som kom i 1877. Dennamn inneholdt noen generelle kommentarer
om den fgrste undervisning, og den har kapitler earhandler undervisningen i de ulike
fagene. For regnefaget skilles det mellom tavleregog hoderegning, og de sier:

Naar der undervises i hovedregning, slaaes despadiér regne hver for sig paa tavlen, saavidtghuli
sammen, og opgaverne bgr veere saa lette, at déoikdte lang tid eller vidlgftig forklaring, ligeso

man overhovedet i regneopgaver aldrig bgr indfeetal, end man i det daglige liv har brug for.
Benaevnte tal anvendes jevnlig lige fra begyndeddenavnlig ved hovedregningen; opgaverne tages af
det praktiske liv.

Allerede her finner vi altsa klare hentydningethtierdagsmatematikk, og planen nevner
stadig praktiske oppgaver. Andre anvendelser aemmatikken i dagliglivet finner vi
giennom ulike typer malinger i neermiljget, samtlseei a fare regnskap.

Etter en debatt om skolematematikkens innhold opdesi 1880-arene, kom
undervisningsplanene av 1. mars 1885 og innfgremtisinger. Den fgrste sa at algebraen
skulle innskrenkes i middelskolen, mens den and& sealgymnasiets undervisning i
plangeometri skulle gjares pa bakgrunn av kunnskiapeniddelskolen (Fragyland 1965, s.
14f£.).

En kommisjon av 1885 foreslo en fagkrets for byskadg den samme for
landsfolkeskolen (men den gjorde ikke alle faggdtioriske der).

Skriveundervisningen matte gi resultater av vididletydning for det praktiske liv. Regning mattkek
begrenses til en mekanisk ferdighet, men gi gviiogstandig behandling av regneproblemer fra
virkelighetens verden (Dokka 1967, s. 373).

Kommisjonen mente altsa at malet for undervisningéite heves betydelig. Dette matte
selvsagt ogsa motstand. Noen mente at kommisjak&riay langt. Stiftsdireksjonene i
Kristiania og Hamar sa blant annet:

...at i de aller fleste landsskoler ville det bli ktiak talt urad & gi en sa grundig og omfattende
undervisning, det ville for tilfelle bare bli "mafjgnen ikke meget” (d.s.).

Regning ble na fayet til de tvungne fagene pa detste trinnet i byskolene.

| 1890 utgav Kirke- og undervisningsdepartemeritetlkast til en skoleplan med tilhgrende
undervisningsplan for at skolestyrene pa landelleskia en norm & ga ut fra under det planarbeioiet s
de hadde fatt ansvaret for. Dermed hadde den faostealplan i folkeskolens historie sett dagens lys
(Dokka 1988, s. 99).

Normalplan for landsfolkeskolen av 1922
| 1890-arene kom der forslag til ordning av allmkaene, far vi endelig fikk en
normalplan for landsfolkeskolen i 1922, og en al®nde for byfolkeskolen i 1925.

Det var mye a fremheve som rosverdig ved normadpiaavy 1922. Den hadde langt fyldigere og mye
mer systematisk oppbygde fagplaner enn den fra 189@lanen for regning ble det spesielt
understreket at p& begynnertrinnet matte talles&waliggjeres. Det burde helst gjagres ved hjelp av
smating — steiner, knapper, pinner og lignendem Isarna selv skaffet til veie og arbeidet med pa
skolen. Ogséa kulerammene burde de fa bruke forfartiolige med tallene (Dokka 1988, s. 124).



Planen inneholder tre avsnitt. Det andre avshittegholder de enkelte fagenes laereplaner.
De enkelte fagplanene inneholder mal for fagengador hvert enkelt skolear og vink til
laereren. Malet for regning er identisk med deikk for byfolkeskolen i 1925 (se nedenfor),
og det legger vekt pa at elevene skal kunne ngtieas regnekunnskapene i det praktiske liv.
Planen for de enkelte skolearene kommer stadigkihil dette, gjennom en oppfordring om
at regnefaget skal inneholde:

Pa alle trin mange opgaver om ting barnet haritpeter kjenner godt til (KUD 1922, s. 22).

| vink til lsereren star det at:

Nar det kan la sig gjgre, ma laereren knytte regdewisningen sammen med undervisningen ellers
(d.s., s. 30).

Det faglige innholdet i planen for landsfolkeskolEsmoe mindre omfattende enn
planen for byfolkeskolen, som kom tre ar senerer&ker det mye likt med denne planen.

Normalplan for byfolkeskolen av 1925

Planen av 1925 skiller seg ut fra vare dagers pldm@nt annet ved at den ikke har
noen generell del. Som vi skal se, kommer dettt fan i planen av 1939. Her i 1925 gar en
derimot rett pa de enkelte fagenes planer. Digsedies med mal for faget, og planer for de
enkelte klassetrinn. Etter de konkrete planenesfalqk til lsereren.

Det er verd & merke seg den rekkefglgen fageneme®s i. Kristendom og norsk
presenteres farst, bade i 1925 og 1939. Regningigisentert som fag nummer tre i 1925,
mens dette emnet kommer et godt stykke lenger &didtp i den neste planen. Skriving
regnes ogsa som atskilt fra norskfaget i beggesplanmens selve skrivingen og leeringen av
de matematiske symbolene ikke er utskilt fra fagghing. Det er ogsa interessant a merke
seg at regning er det nest starste faget i timetéir norsk og hjemstedslaere (som er slatt
sammen). Skriving blir heller ikke regnet med isidaget nar det gjelder timetall.

Kristendom, norsk og regning blir altsa presergerh de farste fagene, og ogsa
historisk sett har disse veert de sentrale fagemefagetkristendomskunnskap er malet:

Sikker kjennskap til

- det viktigste innholdet av den bibelske historie

- de viktigste hendingene i kirkehistorien

- den kristelige barneleerdommen etter den evangkltblerske bekjennelse (KUD 1925, s. 5).

Til slutt i kristendomsplanen sies det i vink &ileren:

Leereren ma alltid huske pa at det barna lzereigioaktimene, skal de leere til grunnlag for sin tig
til regel for sitt liv (KUD 1925, s. 11).

Nar det gjeldenorskfaget, ser vi en klar tendens til det vi i dag kaller (4G
(leering pa talesprakets grunn). Dette kommer frieneale i malet for faget:

Barna skal leere:

1. atale morsmalet sitt naturlig, greit og tydelig,

2. & lesedet almindelige bokmal og landsmétetd ferdighet og forstaelseg & tilegne sig
kunnskaper gjennem bgker,

3. afremstille tankene sine skriftligi klar og riktig form uten grove ortografiske feil
(KUD 1925, s. 14)



Ogsa i den konkrete planen for de ulike klasse¢m@kommer dette synet klart fram. Bade i
farste og annen klasse presenteres temaene i plegidefalgen (d.s., s. 14-15):

1. Talegvinger: Barna forteller ... Leereren fortellerSamtaler ... Vers laeres utenat ...
2. Lesning: Korte setninger, ord, lyd og lydtegn. ning ma ... svare til naturlig tale.
3. Skriftlige gvinger, knyttet til hjemsted, lesning talegvingene

Planen for norskfaget avsluttes med nesten firersidink til laereren. Vi finner her klare
tillap til & trekke fram visse arbeidsmater sonddaktige. Med hensyn til hverdags-
forankring vil vi her trekke fram fglgende (d.s.,13-20):

Straks barna kommer pa skolen, begynner talegvindgarna forteller om hjemmet sitt og livet der,
inne og ute, om lek og arbeid osv. ... Talegvindgesider en pd med gjennom alle skoledrene; men det
er bare i 1. avdelingen en skal ta dem som sasrskifinger

Malene for disse to viktige fagene dreier seg omlatene skal tilegne seg kunnskap de kan
fa bruk for i dagliglivet, og malet faegning er heller ikke noe unntak i sa mate:

Barna skal lzere a lgséike oppgaver som en vanlig far bruk for ute i liwet, sikkert, raskt oga en
praktisk mate, og skriftlig & gjare rede for lgsningen ved emékt og grei oppstilling (d.s., s. 21).

Her kan det altsa se ut til at planen legger dpgntisveert praktisk utforming av faget, naert
knyttet til dagliglivet. Nar vi ser nsermere pa demkrete planen for de enkelte klassetrinn,
kommer ikke dette like klart fram. Her blir det tagldig sterk vekt pa aving (d.s. s. 21-22):

1. klasse. Tallrekken 1-30. ... Telling frem og tilbakriftlig med streker, ringer og lignende, senere
med sifre. Skriftlig oppstillingsmate for addisjog subtraksjon ... Barna leerer hva regnetegnene
+, +, = betyr.

2. Kklasse. Tallene 1-100. Alle 4 regningsartene bl imnen denne tallrekken ...Barna leerer hva
regnetegneng og : betyr.

Vanlig brgk dukker opp i 4. klasse og desimalbrakklasse. De fleste konkrete eksempler
som kan knyttes til dagliglivet, dreier seg om pamngg gkonomi. Ogsa praktiske oppgaver

med mal og vekt, dager, timer og uker, dusin, tyftsnes nevnes. | 3. klasse sier planen at
elevene skal regne mange praktiske oppgaver sdigetie. Eksemplene som blir gitt er:

Mer regning med penger i kjgp, salg og veksling idsTog telleenhetene blir repetert og utvidet.
Utregning av inntekt efter time- og dag-, uke- o@nedslgnn i hele kroner eller gre (d.s., s. 22).

| 4. klasse kommer det igjen:

Praktiske gvinger i kigp og salg, inntekt og uttaften med pa alle trin gjennem hele skolearst,(g.
24).

| 6. klasse blir prosent- og rabattregning trukket samt faring av enkelt kassa-
regnskap, men det dreier seg stadig nesten uteidkkem penger og skonomi i de praktiske
eksemplene. Ellers er det mye preg av gving ol Bt samme er tilfelle i 7. klasse, der en
0gsa ser pa omgjgring av mynt.

Flatemal og begrepene kvadrat og rektangel dutggeri 4. klasse, trekanter og
skjevvinklede firkanter i 5., mens det blir arbaideed kubikkmal og begrepene kubus,
prisme, sylinder, pyramide, kjegle og kule i 7.9da.

Under faget hjemstedsleere trekkes regning ikke det hele tatt, mens planen for
dette faget nevner tale, lesning, tegning, skgiftlamstilling, naturhistorie, geografi og



historie, naturen og arbeidslivet, skolegardennbgestidene, osv. som viktige tverrfaglige
emner.

Normalplanen for byfolkeskolen av 1939

Fra tidlig pa 1930-tallet ble det satt i gang ed@gogisk-psykologisk forarbeid til &
utvikle nye planer for folkeskolen gjennom komitdenpedagogisk forskning nedsatt av
Oslo og Aker skolestyrer. Ledere for arbeidet ealisten Bernhof Ribsskog og
filologen/filosofen Anathon Aall (Ribsskog & Aall9B6). Dette arbeidet resulterte i 1938
ifglge Mosse Jagrgensen (Dagbladet 4. februar 2Q(3)), i den farste "Mgnsterplan for
grunnskolen” som bygget pa vitenskapelig pedagodikdite skal vi komme tilbake til.

Anna Sethne 1953 bruker betegnelsen "Normalplaaeri939”, la oss kalle dem N-
39. De ble trykket opp i mange utgaver og var gette helt fram til forsgksplanene for 9-
arig skole fra 1960-tallet til slutt ble erstatéet M-74 for hele den 9-arige grunnskolen, som
folkeskolen etter hvert ble kalt.

Ogsa her ble det laget separate planer for by$étden og landsfolkeskolen. Da disse
planene er bortimot identiske, velger vi & konsmatioss om planen for byfolkeskolen (1965-
utgaven). Planen for landsfolkeskolen kalles ogs&fh mgnsterplan, mens planen for
byfolkeskolen bare blir kalt normalplan.

Som nevnt blir fagene presentert i en annen rekeficdenne planen. Matematikk
star sammen med typiske ferdighetsfag, som skrjveuning, sang, handarbeid, kroppsgving
og husstell. Dannelses- og orienteringsfageneegkrisimskunnskap, norsk, heimstadleere,
historie, geografi og naturfag kommer farst.

Vi kan se det slik at regning na er blitt mindekilagt som skolefag ved denne
"reduksjonen” til nd a veere et ferdighetsfag. Naenhéil norskfaget i 1925-planen er na blitt
erstattet med en naerhet til skriving og tegningt®ma vi komme naermere tilbake til.

Gjennom fotnoter, seerlig i planene for norsk agnreg, finner vi en rekke referanser
til pedagogisk-psykologisk forskning, som for ekpetrBergersen 1935, Ribsskog 1936 og
Ribsskog & Aall 1936. Disse inngar i en serie pdiil som ble utgitt under fellestittelen
"Arbeidsmaten i Folkeskolen”. Vi skal senere seriermere pa denne forskningen.

Denne planen har ogsa en ganske omfattende 28 sjdeerell del, noe som er nytt
for slike leereplaner. | denne delen legger de anet vekt pa at en skal jobbe pa tvers av
fagene:

Selv om fagene er fart opp hver for seg bade ifonselingstabellen og i arbeidsplanene, skal fagene
ikke holdes skarpt skilt fra hverandre i opplaeringdstedenfor & se laerestoffet delt opp og splitist
barna mest mulig se det som en helhet (KUD 196%),. s.

Av den grunn legger planen vekt pa samlet undeingsrsom det naturligste og beste. Noen
unntak fins:

Men noen av fagene krever ogsa seerskilt gvingesudrtg og ma derfor ha sin plass og sin behandling
som seerskilte fag allerede fra begynnelsen aksf. morsk og regning) (d.s.)

Planen setter opp en rekke minstekrav for de emkatjene, som er bindende for alle skoler.
Disse kravene blir ofte formet i alminnelige ordlag

Hovedvekten er lagt pa & gve elevene i mer seldigerbeid og leere dem & finne fram til stoff de ha
bruk for (d.s., s. 9).

og

A holde p& gamle kunnskapskrav samtidig som emelig utstrekning vil gjennomfare
arbeidsskoleprinsippet, er ikke mulig, og det wiléere i avgjort strid med denne plar{drs.).



Planen legger ogsa vekt pa at det er stor fordigele pa klasser og elever, og den slar fast at
en ikke skal behandle alle barn likt, og hellereléeve det samme av alle (d.s., s. 11f.):

Malet for oppleeringa er ikke a hjelpe elever mekeugvner og anlegg til & bli like dyktige i
skolearbeidet, men & gi elevene ei oppleering sorbest mulig samsvar med deres evner og anlegg.

Et forholdsvis stort kapittel i den generelle dedenplanen dreier seg om individuelt
arbeid versus gruppearbeid. | den anledning star de

Et viktig vilkar for at undervisningen kan gi etgadt utbytte som mulig, er at de undervisnings- og
arbeidsmater en bruker, vekker interesse og spdrét.s., s. 12).

Nar det gjelder individuelt arbeid, slar de fastliake elever ma fa anledning til & lese pa
egen hand og gjare annet arbeid, i stedet fordbaitte a falge med pa det som blir
giennomgatt for de andre elevene. Det hevdes dgsa a

En starre fellesoppgave i regning, tegning, geadoadlogi osv. vil stimulere arbeidslysten hos deg
gjgre dem glade ... Gruppearbeid er et viktig ledkialens arbeid (d.s., s. 14).

Det sakalte "arbeidsskoleprinsippet” far stor pliassrmalplanen av 1939, og vi kan nok
blant annet trekke paralleller til John Dewey h&len generelle delen av planen er et helt
kapittel viet dette prinsippet.

Planen tar m. a. o. sikte pa & gjennomfare arbedtksss prinsipp, elevaktivitetens prinsipp, i den
utstrekning det hgver, og slik at arbeidet gir dstlmulige vilkar for barnas frie, harmoniske vedgt
utvikling. Arbeidsskolen vil saledes ved sin appiginitiativ og selvstendig virksomhet — og dedvé!
vilie og handling — i stor monn bl. a. kunne hjetjpé fremme den oppdragelse til karakter og
karakterstyrke som alltid ma vaere en viktig oppgaveskolen (d.s., s. 16).

Planen tar ogsa for seg ulike typer laeremidleriegtsant annet:

Foruten de hjelpemidler som hver elev skal ha, kodes ha gode samlinger av lzeremidler av ymse
slag: naturgjenstander, preparater, modeller, apgafor oppleering i naturfag og andre fag, kattdo
m.m. (d.s., s. 18).

Dette gjelder kanskje ikke sa mye for regning sgigsinen det er likevel en interessant
bemerkning. Videre slar de fast at laererne selsarge for at disse hjelpemidlene virkelig
blir brukt.

Det er interessant & se hva normalplanen sier oemkiglte fagene og malet med
oppleeringen i dem. Nar det gjeldeistendomsfaget star det for eksempel:

Laereren ma alltid huske pa at det barna laerestididomskunnskap, skal vaere til grunnlag for deres
tro og til regel for deres liv (d.s., s. 24).

Om norskfaget star det at:

Norskoppleeringa skal vekke og utvikle sprékkjenglasprakbevisstheten hos elevene og hjelpe dem til
a forsta tanker og kjensler som har fatt uttrykkiaket. Den skal vekke sansen for god lesningeog v
det gjgre barnas sjeleliv rikere — utvide foreistijs- og tankelivet, utdype kjenslelivet og styden

etiske sans (d.s., s. 49).
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Ellers er malformuleringene nesten de samme sd@2%-planena tale greitt og tydeliga
lese forsta og gjengi og & skaffe seg kunnskap veddeé skrive om emner som hgrer til
alderstrinnets erfarings- og kunnskapsomrade.

Regnefagethar et todelt mal, hvorav det farste sier:

A hjelpe elevene til & fa riktige begreper om dwiahelige tall (hele tall, desimaltall og alminmgli
brgk) og til & bruke tallene pa en forstandig métekel regning, sa deurtig, praktisk og sikkert kan
Igse lettere regneoppgaver som det daglige liv krek, og gjgre rede for lgsningen ved en grei og
ordentlig oppstilling (d.s., s. 137).

09

A gi elevene kjennskap til de alminneligste geoiskér flaters og legemers form og starrelse, bed. v
at elevene selv far gving i & male og beregne didtler og legemer (d.s.).

Malet med regnefaget er altsa stadig a bygge aperés ferdigheter pa omrader de far bruk
for i det daglige liv. Planen presenterer sa é&l&/ 11 minstekrav i regning. Det femte
punktet her er seerlig interessant for oss:

Lettere oppgaver fra dagliglivet (praktiske oppgaveslutning giennom enheten, prosent- og
renteregning, gjennomsnittsregning o. a. liknenglegaver som det daglige liv krever (d.s.).

Men det er ogsa interessant & merke seg de 4 sames\éarst:

De 4 regningsartene med hele tall, desimaltalllograelig brak.
De alminnelige rom-, vekt-, tids- og telle-enhdtght, snes, osv.)
Lette oppgaver i omgjgring av fremmed mynt til kerpenger
Rektangler, trekanter, sirkelen, rettvinklede rogrsglinderen

PR

Arbeidsplanen for de ulike klassene utgjer barelérsav hele planen for regning som vi
finner pa sidene 137-162. | en rettledning til laene som utgjer 12 sider, legger planen stor
vekt pa den forskjellen det er pa elevenes dyktighegning. Dette gir bakgrunn for to ulike
mater & presentere faget pa:

1. En kan gi oppleering i stoff som er felles for hidiessen, og sa sgrge for individuell rettleiingaxing.

2. Enkan dele elevene i klassen i grupper etter dbyetighet i faget og stille ulike krav til de fdjgllige
grupper. Ved siden av dette gruppearbeid kan enKalte elever som er seerlig flinke, eller som star
seerlig langt tilbake, f& arbeid som best mulig mdeedem osv. (d.s., s. 139).

Nar det gjelder selve lzerestoffet, bar ikke elevidrfer mye stoff a arbeide med:

Det er ikke farst og fremst mengden av oppgavekdetmer an pa i regning, men at stoffet blir
ordentlig forstatt og tilegnet. Seerlig gjelder dett praktiske oppgaver (d.s., s. 140).

Vi far ogsa en ganske omfattende konkretiseringvavpraktiske oppgaver kan innebaere:

Stoffet bar en — iszer for de yngre elever — fegsiremst velge fra omrader som barna naturlig
interesserer seg for og har noe kjennskap tilefiladg arbeid heime, pa skolen og ellers. Seingrem
ogsa hente stoff fra omrader som elevene far kiapeskom i undervisningen, ved lesing i baker og
blad eller som de pa annen mate har skaffet segemdij kjennskap til.

Litt etter hvert utvider en saksomradet og tar tnedelige oppgaver fra de viktigste omrader i
samfunnslivet: Fra arbeidslivet blir det stoff sgjalder handverk og industri, handel og skipsfart,
jordbruk og skogbruk, fiske osv., idet en leggerligagekt pa det som best hgver for hvert aldemstri
og sted. Likesa tar en med stoff fra andre viktgeader av livet i samfunnet, stoff som gjelder
samfunnsspgrsmal av ymse slag: Befolkningsspai@aiiéttall, fadsler, sykdom, dgdelighet m. v.),
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arbeid og arbeidslgshet, stoff fra den kommunashblaning (skatteligning, kommunebudsjett osv.),
utfylling av ymse skjemaer fra det daglige liv, gpper i a lese lettere tabeller fra den offentlige
statistikk (f. eks. tabeller i almanakken) osvs(d.

De hevder ogsa at en ma skaffe oppgaver som vaettez de lokale forholdene for de ulike
skolene.

Nar det gjelder selve arbeidsmaten, ma eleverid fa & leere en ting om gangen, og
oppleeringa ma vaere anskuelig. Dette siste punkesdted litt videre:

Seerlig vanskelig er det a gjgre pengeverdier atigiue iseer nar det gjelder starre tall. For a gi
elevene forestillinger om verdien av penger, kaetéer hvert forklare dem hva en f. eks. kan fa av
ymse slag matvarer, kleer osv. for et bestemt akitatier. Meget store belgp kan en ogsa gi elevene e
forestilling om ved & regne ut hvor lang tid délevga med til & telle belgpet hvis en talte ereng

krone om gangen. P& liknende mate kan vi anskygliggtore avstander ved f. eks. a regne ut hvor
lang tid et hurtigtog eller et fly ville bruke fartilbakelegge avstanden osv. (d.s., s. 141).

Nar det gjelder arbeidsskoleprinsippet i regnieggler planen vekt pa at elevene ma fa gjare
mest mulig selvstendig arbeid, og at de ma fa opgrgsom krever handling (d.s.).

Allerede tidlig ma elevene fa gving i & male ogevédsaer i de hagre klasser ma de ogsa fa litt dving
grafisk framstilling og annen tegning som er tiélpj nar de skal greie ut om ymse problemer. Likesa
ma de fa litt gving i & fylle ut ymse slag blanketbg skjemaer fra det daglige liv (d.s., s. 142).

Planen skiller ogsa mellom apne og lukkede oppg@ien a bruke akkurat de betegnelsene
pa dem). De gir ogsa eksempler pa slike typer opgrga

Nar elevene skal arbeide med slike oppgaver, méest mulig selv finne slike problemer som hgver,
og de ma finne tall som er riktige — d. e. tall senimentet fra det daglige liv. Her far eleveneé hikve

til selvstendig virksomhet, og nar de farst er kaghniktig i vei, vil det ikke mangle pé forslag til
oppgaver. Det er fullt opp av emner fra livet ithene, pa skolen, fra ervervslivets ymse omrader osv
(d.s., s. 143).

Elevene kan ogsa finne oppgaver fra de andre fagdleefra livet ellers pa skolen. Disse
oppgavene kan lgses i hele klassen, i grupperietderduelt.
Nar det gjelder gving i tallregning, star det:

Elevene ma pa alle klassetrinn f& tilstrekkeligngyii tallregning — d. e. regning av oppstilte stgkk
eller stykker hvor oppstillinga ingen vanskelighietder. Dette er helt nadvendig for at de skal launn
greie & regne oppgaver i dagliglivet (d.s., s. 146)

Videre star det at de fleste typer feil gjentar, sepgat en bar veere seerlig oppmerksom pa de
som gjentar seq oftest, og preve & motarbeide difsede farste gang en gar gjennom
stoffet.

Skal elevene regne oppgaver hvor det ikke bareapsm utregninger av ymse slag, men hvor de ogsa
ma finne framgangsmatene (problemregning), maatefbr alt fA den ngdvendige tid og ro til & tenke.
Far de for kort tid pa slike oppgaver, kan detliditmange feil (d.s., s. 147).

Ngyaktighet i faringen av oppgavene blir sterkttiaeit, og planen setter opp ei lang liste
huskeregler for hvordan dette skal gjgres.

Nar det gjelder ulike hjelpemidler i undervisning#&r planen at skolen ma ha de
ngdvendigste av disse, og at:
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Det fins en mengde anskuelsesmidler for regneurgténgen, men det er i alminnelighet hverken
ngdvendig eller heldig a bruke innviklede og dyjelgemidler (d.s., s. 150).

En liten "kuriositet” som sikkert vil glede mangkeeer, er falgende utsagn:

En bgr vare seg for & gi elevene for mye heimedrbeigning (d.s.).

Vi skal né se litt neermere pa den konkrete arbé&dsp for de ulike klassetrinnene. |
starten viser de til avsnitt Il punkt 2 nar deglgier praktiske oppgaver (som sitert ovenfor).
| 1. klasse sier planen fglgende:

Oppgavene tar en — bade her og seinere der det h@oe oftest som sma regneproblemer fra omrader
som barna interesserer seg for og kjenner gofit.fl, s. 151).

De advarer mot a gi for vanskelige oppgaver paedstinet. Konkret sier de at en skal unnga
utfyllingsoppgaver av typen: 5 + ? = 8. Videre:

En ma preve a fa barna til & leve med i regningérarbeidet ikke blir kjedelig for dem. Dette oppna
en bl. a. ved ymse slag leik og sma arbeidsoppdaver, s. 152).

Helt fram til 4. klasse sier planen at praktiskp@ggver som gis bare skal kreve én
regningsart. De viser ogsa til et tillegg som beskrhva barn pa de ulike trinnene greier av
regneproblemer. Av oppgaver som kan relatereetibldglige liv pa disse trinnene, er det
oppgaver med mynt-, mal-, vekt- og ulike typer ¢idlseter. Sa i 4. klasse apnes det for lette
oppgaver som krever to regningsarter (blant de appgavene). | 6. klasse kommer
prosentregningen inn, og her star det:

Prosentregning brukes i praktiske oppgaver vedgnémg av fortjeneste, tap, rabatt og i en rekkerand
oppgaver fra det praktiske liv (d.s., s. 156).

Nar det gjelder praktiske oppgaver gir de eksempgpalppgaver som en kan ta med: 3,2 m tgy
koster kr. 47,20. Hvor mye koster 5 m?
| 7. klasse kommer enda et nytt punkt inn:

A fare et par smé regnskaper (rubrikksystem), l& iyl skiema og blanketter m. v. — lettere oppgaver
fra dagliglivet (d.s., s. 157).

Som nevnt kommer deretter et tillegg, der vi fataey liste eksempler pa oppgaver i
problemregning og lgsningsfrekvensen pa disse vgpgapa de ulike klassetrinnene.

Forarbeidet for Normalplanene av 1939

| forkant av normalplanene av 1939 ble det gjodrafattende forarbeide, ledet av
Ribsskog. Det ble gitt ut en serie i 16 bind sokfto seg de ulike fagene, forskning som
stagttet opp under innholdet i de enkelte fagplanegesn del stoff om leereplanarbeid
generelt. En undervisningsplan bestar som regaiayleerestoff og gjerne ogsa
arbeidsmater. Og dersom planene fglges, ma ogéndiio slik, hevder Ribsskog og Aall
(Ribsskog & Aall 1936, s. 1).

| den senere tid ser det ut til at en gnsker atygdeereplaner med omkring ti ars
mellomrom. Men en kan spgrre seg hva som egemttigumnen til at en ny laereplan blir til,
og hvordan dette skjer. Ribsskog og Aall hevdeteathele bunner i en misngye med den
eksisterende planen, som resulterer i at der velges/ plankomite.
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Ved valg av komitémedlemmer prgver man i allmirgtedit & velge leerere som har vist seerlig interesse
for og dyktighet i vedkommende fag. Dette sistbaite bra og ikke bra. Det kan bl. a. fare til fores
og ensidige faglige krav (d.s., s. 4).

Det praktiske arbeidet med a utarbeide en ny planférega pa flere mater, men ofte blir
planen delvis et resultat av kompromisser mellomlde partene.

Det hele har krevd et betydelig arbeid, men mardadatt en ny plan, d. v. s. som regel ersiegrt lite
nyttav betydning i planen, og det tragiskeaesom regel kan ingen med visshet si om det planen
er bedre enn det man hadde {drs., s. 5).

Og dette ser ut til & gjenta seg:

Om noen ar har man det samme om igjen: Misngyeunddrvisningsplanene, nye komitéer, nye
forhandlinger, nytt arbeid og — nye planer. Alttdetkaper uro i skolens arbeide, uro og usikkgrhet
mange mater (d.s.).

Litt senere slar de ogsa fast at:
Forandringene har i det vesentlige ikke veert forioger (d.s.).

De har en helt klar oppfatning av hvorfor det lis, ®g i denne oppfatningen ligger ogséa en
ganske sterk kritikk av mye av det planarbeidet samveert gjort:

Og det kan ikke annerledes veere. Den praktiskegogglek har manglet det vitenskapelige grunnlag &
bygge pa. Dette er sikkert den viktigste arsaéltilenne usikkerhet og famling, til alt bortkasiebeid
og frukteslgst strev ... Det er ikke for tidlig atna for alvor legger an pa & bygge vare planett pa e
tryggere grunnlag enn vi hittil har gjort, og atventer med gjgre store og viktige forandringledeéi
foreligger et granskingsresultat som gjgr forargkime forsvarlige — som viser at det nye vi innfgeer
bedre enn det gamle vi avskaffer (d.s., s. 6).

| dette ligger noe av det nye ved Normalplanen&388. For farste gang i Norge bygger en
undervisningsplan pa forskning. Sa holdt da disaegme ogsa mer eller mindre stand i
omkring tretti &r. En kan ogsa spgrre seg om ikkalsgens situasjon burde ta lserdom av
tankene til Ribsskog og Aall, nar vi stadig gnskertarbeide nye leereplaner, nesten far vi har
fatt oversikt over hvordan de eksisterende plamamevirket.

Ribsskog og Aall er opptatt av arbeidsskoleprinsippg mye av kritikken deres retter
seg mot "puggeskolen”:

Skolens effektivitet males etter mengden av oppsgiklnnskap”. Derfor er pensa etterhanden gkt,
flere og flere detaljer etterhanden tatt med, hkesogsa fagdelingen har hatt en tendens til 4 Dé&te
gar ikke bare ut over fordypelse, forstaelse, dkersaledes at den ervervede kunnskap i seg $ielv b
mindre verdifull. Ogsa metodene pavirkes i mindetdlly retning. Leereren "meddeler” kunnskapen
istedenfor & lede eleven til & finne den (d.s7)s.

De hevder ogsa at leereren blir for mye bundet apgkaamen og eksamensformen i sin
undervisning. Dette er et problem vi ser ogsagi daerlig fra elevenes side. Det er et stadig
gjentatt spgrsmal om "dette er relevant for eksdprmmmye av elevenes energi, szerlig
hoyere i skolesystemet gar med til & forberedepdegksamensrelevant stoff. De
oppsummerer med a si at "arbeidsskole” er en lgspénproblemene ved datidens skole.
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Ordet betegner jo na et pedagogisk prinsipp, \attikav alle. Det er elevaktivitetens prinsipp. Denn
elevaktivitet er skapende, produktiv, ikke barerogjpserende ... Herunder trer leereren tilbake, blir
leder, radgiver, kritiker. Og stoffet blir rastoffanske visst ikke uten egenverdi, men i pedagogisk
henseende vesentlig av betydning som arbeids&eé#itbeidelsen av dette stoff er undervisningens
formal og mening (d.s., s. 8).

Men dette er ikke nye tanker. Arbeidsskoleprinsipgrest gammelt prinsipp, ifglge Ribsskog
og Aall (d.s.).

Fastsetting av leerestoffet
En mate elevene kan ha nytte av leerestoffet p@medtet blir bruk for det en har leert
pa skolen i det daglige liv.

Dette gjelder iseer stoff fra fag som norsk, regnspgak og de fleste ferdighetsfag ... De aller dest
mennesker har saledes i det daglige liv bruk fannkyndighet i lesning, skrivning og regning (dss.,
12).

Det er ikke bare selve kunnskapen som er viktigeirtiagen. Vel sa viktig i vart moderne
informasjonssamfunn er det a finne fram til denrgkapen en trenger.

Av hensyn til nytten for elevene i det daglige kv,det sdledes viktig a laere dem til raskt ogesik&
finne det de trenger i kilder (handbgker, fagserift. 1.) som er lett tilgjengelige (d.s., s. 13).

De hevder ogsa at leerestoffet skal bidra til deyiene et riktig bilde av det samfunnet
de lever i. Men det rar uenighet om hva slags stoffivor mye stoff en skal ta med i planene:

De voksne som stiller kravene og lager undervisplanene, har sa lett for & glemme at det er en vis
grense for hva den menneskelige hjerne med utkgtiearbeide med, og at denne grense ikke er den
samme for barn som for voksne, og heller ikke dammae for alle barn (d.s., s. 14).

Arbeidet, bade nar det gjelder mengde, art og \aiggletsgrad, skal mest mulig samsvare
med elevenes evner, anlegg og naturlige interelskar.

Hittil har det veert meget som manglet pa at deegelrhar veert fulgt (d.s., s. 15).

Elevene bruker mye energi pa a forsgke a leererséattende og detaljrikt stoff, som de
likevel ofte glemmer etter at de har hatt preveradksamen i stoffet. Ribsskog og Aall stiller
sparsmal ved en slik leering, og nar det gjeldefstfanget sier de falgende:

Det ligger naermest — sa sant ikke seerskilte grutaterimot — & slgyfe mest mulig av slikt stoffiso
erfaringsmessig viser seg a ha kort levetid i mirngtoff som de fleste normale mennesker glemmer
forholdsvis fort hvis de ikke repeterer det (d.s.).

De peker pa lekselaering som den alminneligste |d@&emi skolen. Gangen i denne er gjerne
forhandsgjennomgang péa skolen, gjentakelser/g\amrhe, og til slutt hgring. De papeker
at det er nettopp det stoffet som de fleste glenforérog som krever seerlig mye tid og
arbeid, som tas opp igjen og igjen.

En skulle heller ikke overse den svekkende virkmiaglen sjelelige allmenntilstand som det har &
drgvtygge et i og for seg ganske interessant ladfddts., s. 19).
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Metoden har ogsa andre svakheter:

For det farste skygger den over det egentlige ordeéringen, som ikke er ment som en prestasjon for
morgendagen, men som et erhverv for hele livet)(d.s

Videre hevder de ogsa at en skriftlig gjengivelsdesa har flere fordeler framfor den
muntlige hgringen. Ofte kan en state pa oppfatmiagat studier av vanskelige fag som latin,
gresk, og for sa vidt ogsa matematikk og logikk, éradannende effekt. Ribsskog og Aall
sp@r seg om det virkelig er slik.

Virker leeringen av stoff som er seerlig vanskeltguéke, mer til & utvikle elevenes evner og anlegy e
annet laerestoff? (d.s.).

Evnen til a laere har ifglge Ribsskog og Aall stemknmenheng med gving, noe det syntes &
herske stor enighet om pa den tiden:

S& mange punkter som ennd er uklare, n&r man kommea dette avsnitt av psykologien, s& mates
dog her alle pedagoger. De mgtes i den overtydimyiag er vilkaret for fremgang eller for
fullkommengjgring av de anlegg individet har, ogoevferdigheter det kan erhverve (d.s., s. 20).

Men gving, og dermed ogsa leering, er ikke noe somnker av seg selv:
Det ma alltid et tiltak til for & ta fatt. — @virfgrutsetter et moment av villighet (d.s.).

De viser ogsa til den kjensgjerning at tekniskeifgireter som svegmming, ser ut til & sitte pa
en helt annen mate nar en farst har leert det, edelige ferdigheter.

Andelig sett synes menneskene mer slepphendt gamlig. Har man en gang leert & svemme, sé greier
en takene nar som helst en blir satt pa prgve,anean en gang har lgst en tankegate, er det dekior
sagt en er stg i & finne frem i den nar det errggh tid (d.s., s. 21).

@vingen fglger en kurve som vi kan kalle for gviagsen. Denne viser som regel en ganske
sterk stigning i starten, far den flater ut. Beddn vil s& normalt gke om en fortsetter & ave,
opp til et visst punkt.

Til sist ndr man et punkt som man ikke kommer utoRette toppunkt ligger individuelt ulike hayt. A
gve seg i den tro at en skal na hgyere enn tilelantividuelle grense, er nyttelgst. Det farer dvelkke
til noe, bare simpelthen a gjenta. Det ma veer@eketmed det hele, et forsett om denne gang a ta
malet hgyere enn den forrige (d.s.).

Forarbeidet til planen for regning

| det konkrete forarbeidet til planen for regnigg, Ribsskog farst et kapittel med
utdrag fra regneundervisningens historie. Her prteser han tankene til mange av fortidens
store pedagoger.

Adam Ries (1492-1559) utga flere arbeider om regig han stilte falgende krav til
regneundervisningen:

1. & begrense stoffet,
2. agafra det lettere til det vanskeligere, fraatdtlere til det mer sammensatte,
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a gjare undervisningen anskuelig,

a gé forsiktig frem sa ikke noe av det vesentliiyedarlig tilegnet,

a repetere flittig det som er gjennomgatt.

Endelig legger han stor vekt pa a gjgre undervi@nininteressant, sa elevene arbeider med lyst og
glede (Ribsskog 1935, s. 15).

ook w

Pa 1700-tallet regner en Chr. Pescheck (f. 1676) e betydelig representant for
skoleregningen. Han tar seerlig for seg nytteaspektatematikken:

Han tok sikte pa & lage lette regneoppgaver somteskogtekomme det praktiske livs krav (d.s., .16

Ogsa Johann H. Pestalozzi (1746 — 1827) haddeisttitelse pa regneundervisningen i
skolen, men han var seaerlig opptatt av regning sanmidgsfag:

Han la stor vekt pa fagets oppdragende betydnirgpbte & gjgre undervisningen anskuelig ...
Oppgavene var ofte alt annet enn enkle, passettrdédéy for barn og hadde lite med det praktiske |
a gjere (d.s.).

Wilhelm Harnisch (1787-1864) stilte i 1814 falgendav til regneundervisningen, der han
inkluderte bade nytte- og dannelsesaspektet:

1. Regneundervisningen skal bidra til den harmonigkikling av andelige krefter, og skal ogsa
dyktiggjere elevene for livet.

2. Elevene skal — sa langt deres evner tillater deggre med omtanke og forstaelse, og de skal videre

ferdighet, raskhet og sikkerhet i & regne.

Hoderegning og skriftlig regning ma drives side side og skal gjensidig stgtte hverandre.

Ren tallregning og anvendt regning bgr ikke skiles

Stoffet til de anvendte oppgaver bgr fortrinnseis fra det praktiske liv.

Brgk bagr man begynne med sa tidlig som mulig (d.s17).

oghsw

Ribsskog hevder at for a vite hvordan en skal kuage en plan som svarer best mulig til
elevenes evner og interesser og til de krav sdhasstil elevene etter at de gar ut av skolen,
ma vi vite visse ting:

1. Vima kjenne til hva elevene pa de forskjelligessietrinn kan klare av regning (og helst ogsa hva de
naturlig interesserer seg mest for av de forskjelémner i regning), og dette krever videre

2. et ngyere kjennskap til selve stoffet — iseer tisdenskelighet.

3. Videre ma vi vite — iallfall sdnn omtrent — hvawlege far mest bruk for av regning nar de er gagvut
folkeskolen (d.s., s. 27).

Et lite kapittel har tittelen "Regneundervisningea svare til livets krav”. Her tar de
for seg en del viktige punkter angdende matematiét&uvisningens forhold til dagliglivet:

S4 viktig dette krav enn er, ma det allikevel i @mnelighet komme etter kravet om at undervisningen
ma svare til elevenes evner.

Elevene bgr helst ikke tvinges til & arbeide megigawer som de ikke har betingelser for & makte, sel
om livets krav kan vaere aldri sa sterke.

Men innenfor de omrader hvor elevenes evner streikkbgr vi fortrinnsvis la elevene arbeide med
oppgaver hentet fra erhvervslivet selv: iendel, industri, jordbruk, skogbruk, fiskeri ogdae
naeringsveierfra livet i hjem, i kommune og stat

Tallmaterialet kan elevene for en stor del sehffekid veie ved undersgkelser pa stedet eller hieth
av den offentlige statistikk og andre tallmessigpgaver fra bgker og blad.

Tallene ma i alminnelighet ikke "gjeres lette”, gawene heller ikkeElevene skal leere a arbeide med
tall og oppgaver nettopp sé vanskelig som livet kedver det, men alt til rette tid og pa det rettan i
elevenes utviklingd.s., s. 117).
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Ribsskog tar ogsa opp et viktig tema omkring watélsen av nye laereplaner:

Spgrsmalet om & utarbeide nye undervisningsplaettanseg ikke sa sjelden i var tid; men det er
nyttelgst & sette et slikt arbeide i gang hviskée er i stand til & skaffe skolen bedre planerdsden
allerede har (d.s., s. 118).

Nar det gjelder de konkrete punktene for utarbsielyv undervisningsplaner i
regning, kommer han inn pa de krav som arbeidstitier:

Foruten de krav som er felles for de fleste (edlex?) livsstillinger og grener av arbeidslivet,|des det

seg ogsa krav som er szeregne for de enkelte stgdandsdeler — alt etter de naeringsveier som er de

viktigste. Séledes faller det naturlig ved skolkyststrakene tallmessig & behandle fiskerinzeringeah
skoler i skogsbygder skogdriften o.s.v. (d.s.,18)1

Ett kapittel tar for seg anvendte oppgaver, derelold og form. Ribsskog setter blant annet
disse kravene til oppgavenes innhold:

Innholdet i oppgaver bar — isger for begynnernerst fag fremst hentes fra omrader som barna naturlig

interesserer seg for og har godt kjennskap tisifitdiv i og utenfor hjemmet.
Senere ma stoffet ogsa tas fra felter som eleviemmér fra lesning av bgker og blad, eller somale p
andre mater har skaffet seg de ngdvendige kunnskapéd.s., s. 155).

Om oppgavenes form sies det:

Oppgavene bgar stille rimelige krav til elevenekeairksomhet. De bgr verken veere for lette eller fo
tunge. Det siste er vel den alminneligste feildeg verste (d.s., s. 157).

Nettopp dette med vanskelighetsgraden er et temadsixker opp flere ganger. Som vi har
sett kommer dette ogsa inn i malformuleringen fatematikkfaget, der det star at elevene
skal leere a lgSlettereregneoppgaver fra dagliglivet.

Nar det gjelder framgangsmatene, sier Ribsskog:

Arbeidsskoleprinsippet krever jo at elevene — s wiulig — selv skal finne frem til Ilgsningene ogséd
det gjelder nytt stoff. Det blir da leererens vatigieesak a legge arbeidet slik an at elevene férst
have til & prave seg uten noen videre hjelp (d.460).

Elevene skal altsa fa sjansen til a tilneerme seg$kapen pa egen hand, og dette passer godt

inn i filosofien om arbeidsskole og elevaktivitder elevene selvskal konstruere sin
kunnskap, og leereren mer far rollen som veileder.

Han refererer videre til Gaudig, som sier fglgeadeelevenes egenaktivitet, etter
prinsippene for arbeidsskolen:

| arbeidsskolen skal elevene under hele arbeidet sedvvirksomme, selvvirksomme nér méalet

oppstilles, selvvirksomme ved planleggingen, seksomme under arbeidet mot malet, selvvirksomme
ved valg av fremgangsmaten, selvvirksomme ved ktirv arbeidet o. s. v. Ingen hgresal, men et
verksted skal skolestuen veere, et sted hvor eleegmrbeide skaffer seg kunnskap og ferdighet, dtke
sted hvor viten blir inneksersert i ham, hvor mesealer pa ham, bearbeider ham, et sted hvor han
under ledelse av mesteren erverver seg arbeidkiekrémfor alt den teknikk som ma til for a erverv
ny viten med arbeidende viten (d.s., s. 207).

Han hevder videre at for at elevene skal ha be$igragenaktivitet ma en vekke deres
interesse og vilje:
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Interesse og arbeidsvilje er en betingelse foamdelig vekst.
For & vekke interessen og styrke viljen til arbeddelet heldig bl. a. & ta hensyn til falgende:
1) Elevene ma pé forhand sa vidt mulig f& vite hvakid lzere, og hva de skal bruke kunnskapene og

ferdighetene til senere.
2) Stoffet bar mest mulig hentes fra barnas egen wefde deres lek og liv hiemme, pa skolen og

andre steder hvor de ferdes.
3) Oppgavene bgr veere sa lette at elevene med riamedigengelse kan klare dem. Er oppgavene for
vanskelige, mister elevene lett motet og den nadigerselvtillit (d.s., s. 208).

Leereplan for forsgk med 9-arig skole (1960)

Leereplanen for forsgk med 9-arig skole var ikkdutistendig plan, men den var mest
opptatt av de gverste trinnene. Dermed ble den eatrh utfyllende tillegg til N-39, og de to
ble brukt ved siden av hverandre, og til sammedegulistendige retningslinjer for
undervisningen i de 9-arige skolene som ble sghg. Nytt med denne planen var blant
annet at regning ble omdgpt til matematikk, oghdetdermed viktig at elevene tidlig i skolen
skulle laere det matematiske spraket (Dokka 198B7%5).

| den innledende delen star det litt om elevaldivit

Den grunnleggende idé er pa ingen mate ny, i Viger den like gammel som skolen selv. Dette
gjelder for eksempel fag som regning, matematikklelgis sprak. All problemlgsning byr pa andelig
aktivitet — enten eleven er satt til & lgse en eeppgave eller finne meningen i en innviklet latins
tekst. Viderefgringen av den pedagogiske idé béstdeleven ikke farst og fremst skal leere ferdige
resultater, men finne fram til dem ved egen virkbetr{Forsgksradet 1960, s. 18f.).

I malformuleringene for barne- og ungdomsskolemkwr igjen dette med
hverdagsmatematikk inn. | barneskolen skal ele¥@hennskaper slik at de:

...raskt og sikkert kan lgse enkle regneoppgavemifunesitt erfaringsomrade (d.s., s. 98).

Mens det kommer enda klarere fram i malene for anggskolen:

Undervisningen i matematikk skal gi elevene gvigderdighet i & behandle tallstarrelser bade sirift
og ved hoderegning og i & lgse problemer av plakt@itt og oppgaver hentet fra andre av skolens
fag som fysikk og samfunnsleere (d.s., s. 119).

For barneskolen blir det satt opp hovedmomenteatematikkundervisningen, der
koplingen til dagliglivet kommer fram flere plasser

Matematikkundervisningen skal sette elevene i staddfinne det mest hensiktsmessige matematiske
uttrykk for de beregningene de blir stilt overfatat praktiske liv

Eievene bar ikke arbeide med praktiske oppgaverlgmer utenfor deres erfarings- og
kunnskapsomrade. De ma ha et godt kjennskap siblsforhold oppgavene bygger p4, far en krever at
de skal lgse oppgavene.

ébm alminnelig regel gjelder at barn og ungdom bkalant til at matematikk er et nyttig og ofte
uunnveerlig uttrykksmiddel i det praktiske liv (d.s. 99f.).

| ungdomsskolen er det et eget omrade av fagethsten praktisk regning, og her skal
falgende innga:

Anvendelse av matematikken pa praktiske problenaeddgligliv, familieliv og samfunnsliv (d.s., s.
121).
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Her har vi pa mange mater en forlgper til "matekiaiidagliglivet” i L 97.

Nar det kommer til konkretiseringen av disse maleiser de seg stort sett i en rekke
henvisninger til "praktiske oppgaver” innenfor dike emnene i faget. Nar det gjelder
prosentregning spesielt, sier de:

Ellers bar mesteparten av pensum i anvendt pregitig tas i forbindelse med samfunnsregning pa
senere trinn, der slik regning etter sin natur hafemme ... (d.s., s. 110).

Helt mot slutten av planen for barneskolen star det

Det ma veere mulig & gi avsnittene en slik utforniggvelge slike oppgaver at de dyktigste kan fa en
innfgring i den generelle matematikk, uten at gtikringen til det praktiske liv tapes av syne (dss.,
118).

Ogsa i planen for ungdomsskolen gis en rekke haimgsr til sdkalte praktiske oppgaver. |
rettledning for undervisningen star det:

Undervisningen i matematikk ma sikte mot a lzergesie at de her har et overordentlig nyttig og
anvendelig redskap. Det kan de bli fortrolige mgghgom valget av de oppgaver og problemer de far &
lgse: Konkrete oppgaver fra samfunnslivet, fra iaideog produksjonslivet, dagliglivet i hjem og ko

fra andre fag som fysikk, geografi osv. Det gjeldiitid & ha for gye at det en lzerer i en av
matematikkens disipliner har tilknytning til andierfor blir det naturlig & lese avsnitt vekselfrs
geometri, aritmetikk, romlaere og "praktisk regnirglfk at det skapes avveksling og progresjon (d.s.,
135).

Nye mgnsterplaner

| 1967 utnevnte Kirke- og undervisningsdepartentegttetvalg med Hans Jargen
Dokka som formann til & legge fram forslag til mnglaner for 9-arig skole. Dette utvalget
fikk navnet "Normalplanutvalget av 1967”. Resultadg deres innstillinger ble
Mgnsterplanen for grunnskolen, med en midlertidgaue i 1971, og til slutt den endelige
utgaven i 1974 (KUD 1974, s. 3, Dokka 1988, s. é&0).

Midlertidig utgave 1971, M 71

M 71 kom i en overgangsfase mellom Forsgk for pdaremed 9-arig grunnskole og
M 74. Seerlig innenfor matematikkfaget er denne gatewiktig, da vi her hadde to alternative
fagplaner. Den ene tilsvarte sa a si den fra faglaken, mens den andre omfattet den
beryktede mengdelaera og var en plan for den sdkattderne” matematikken (se bl.a.
Dokka 1988, s. 191). Ordningen med to planer, gaddn siste av disse, ble sterkt kritisert. |
M 74 var derfor disse to alternative planene gjonttil én. Vi skal se litt neermere pa den
alternative fagplanen for moderne matematikk fraiM

Planen har blant annet som mal :

...a gi gving i behandling av tall og i l@sning aaktiske oppgaver (KUD 1971, s. 130).
Leerestoffet i planen presenteres kort i 10 punkieoy det siste punktet er:

Anvendelse av matematikken i praktiske oppgavayruer ogsa tekstoppgaver og muntlige oppgaver
(d.s.).
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| det hele tatt er M 71 sterkt stoffbasert. Leerifstdar en svaert sentral plass, og det hele
legger opp til innleering/drill av matematiske sager. Leererens oppgave er i hgy grad a
holde oversikt over hvilke kunnskaper elevene hantver tid.

Gjennom kontrollspgrsmal og kontrolloppgaver ma siire seg at begreper er korrekt oppfattet, at
definisjoner er innleert, og at regneregler og sg@i er leert og forstatt (KUD 1971, s. 138).

Arbeidsskoleprinsippet er blitt borte, bade i fdslanen av 1960 og i M 71, og
tilknytningen til dagliglivet er minimal, isaer ighen for moderne matematikk i M 71. Logikk
og mengdelaere skulle gjgre elevene i stand titstdanatematikken, muligens for 4 tilpasse
seg bedre til det nye samfunnet der mennesket Hatid#eget ut i verdensrommet.
Matematikken har fatt et sveert formelt preg, og piexktiske tilneermingen begrenser seg
nesten bare til malinger av ulike slag. Den induktinetoden kan brukes der det er naturlig,
ellers ligger fokus i stor grad pa elevenes foistie

Gjennom eksempler og eksperimenter som alle katéfokan det skapes situasjoner hvor elevene far
mulighet for & trekke egne slutninger og oppdagtematiske sammenhenger selv (KUD 1971, s. 138).

Kritikken mot den moderne matematikken ble som heterk, og i M 74 er vi tilbake til
arbeidsskoleprinsippet, og det meste av mengdelegremsvunnet.

Mgnsterplanen av 1974, M 74
Planen var en retningsgivende rammeplan, det ail den:

...sgker a trekke opp praktiske konsekvenser av degnatensjoner som loven og dens forarbeider
har gitt for grunnskolens undervisning (d.s., s. 5)

Fagplanene er bygd opp med mal, leerestoff, arbéitisiizeremidler og vurdering. | den
midlertidige utgaven ble matematikken som nevns@ngert i to alternative planer, meni M
74 framtrer den i én plan (KUD 1974, s. 5).

| den generelle delen av mansterplanen star det:

Skolen har som oppgave a hjelpe elevene til  sleafj kunnskaper som gjgr dem bedre skikket til &
forvalte verdifull arv fra fortiden, til & forstdgdinne seg til rette i dagens samfunns- og kuitudg til

a forberede seg for oppgavene i morgendagens samilimennkunnskapen ma derfor omfatte den
grunnleggende innfaring i hele det livs- og kultamster som grunnskolen selv hgrer til (KUD 1974, s.
12).

Skolefagene skal altsa relateres til samfunneteokravene samfunnet stiller.
| malene for matematikkfaget star det blant annet:

Matematikkundervisningen har som mal a gi eleveredse i & anvende matematikk pa problemer fra
det daglige liv og fra andre fag (d.s., s. 132).

For & nd malene i planen, blir det lagt vekt pa at:

...elevene kan finne glede i arbeidet med fagettatpsa langt rad er, far oppgaver de kan lykkes. me
Det er ogsa vesentlig at elevene venner seg théide selvstendig, prave forskjellige lgsninger og
utnytte det de far har leert n&r de mgter nye probiteng nytt stoff. Elevene ma ogsa fa aving i a
samarbeide med hverandre (d.s.).
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| kommentarer til de ulike emnene star det blamtea en del om hvordan
matematikken skal ha utspring i hverdagen og sangfisrkrav:

...for de fleste som gnsker & holde seg orienteageds samfunn, er ogsa kunnskaper i algebra og i
leeren om funksjoner og likninger — kort sagt, folighet med bokstavtall og begrepet variabel — bade
gnskelige og ngdvendige. Aviser og publikasjonkerginneholder stadig artikler som krever slike
kunnskaper for & bli fullt ut forstatt ... Grunnlegge matematiske emner er derfor utvilsomt ledd i en
allsidig allmennutdanning (KUD 1974, s. 138).

Det legges ogsa sterk vekt pa den induktive arb&itis. Nar det gjelder anvendelse av
matematikken, som er et eget punkt, sier de:

Hovedsiktepunktet med matematikkfaget i grunnskoténveere & sette elevene i stand til & lgse
problemer som ofte forekommer innenfor dagliglasgunnsliv eller yrkesliv, og som ikke er altfor
spesielle ... Mens man hgyere opp i skolen viserdamrene regneoperasjoner kan komme til nytte i
konkrete situasjoner, er utgangspunktet pa begymmest den konkrete situasjon og malet det abttrak
tallbegrep og de operasjoner som er knyttet til(det., s. 141).

Det blir sagt at svaert mange av dagliglivets regeeasjoner har med penger a gjare, og at
elevene derfor bar:

...f& oppgaver som gér ut pa & vurdere og sammentikatlbud, for eksempel sammenlikne vilkarene
i en avbetalingskontrakt med betingelsene ved kuakitap eller andre former for finansiering (d.s., s
142).

De sier ogsa at arbeidet i matematikk ma byggdexmeees erfaringsomrade, oppmuntre til
eksperimentering, og falge en induktiv arbeidsnidi., s. 145).

Mgnsterplanen av 1987, M 87

Da regjeringen Kare Willoch overtok etter stortingigiet i 1981 ble det snart klart at
Mgansterplanen matte revideres. Statsrad Kjell Md&gmedevik ga klar beskjed om dette i
melding til Stortinget, og han presenterte noerkemsil. Den nye skolen skulle blant annet
legge starre vekt pa skolens verdiforankring. Dessakulle planene til de sentrale fagene
inneholde "kjernestoff” og tilvalgsstoff. Dette Hi€"hovedemner” og "delemner” i den
endelige planen. Resultatet av arbeidet ble |agh frjanuar 1986, som Mgnsterplan for
grunnskolen. Revidert og midlertidig utgave 19858%). Planen ble tatt i bruk fra hgsten
1986, men den ble bare kalt "midlertidig” fordi 8toget ville ha en melding om
planarbeidet. Da dette var i orden gjorde Stortirsgg ferdig med behandlingen av saken, og
departementet fullfgrte arbeidet som ble presehizsten 1987 som M 87 (Dokka 1988, s.
202ff.). Vi skal na se neermere pa M 87.

Mgnsterplanen bygger pa lov av 13. juni 1969 onmgskolen. | starten refererer de
til formalsparagrafen i denne loven, som sier:

Grunnskolen skal i forstaing og samarbeid med heihjelpe til med & gje elevane ei kristen og
moralsk oppseding, utvikle deira evner, andelegrogpsleg, og gje dei god allmennkunnskap sé dei
kan bli gagnlege og sjglvstendige menneske i hgrsaonfunn (KUD 1987, s. 13).

Punktet med at elevene skal bli gagnlige og satgsge mennesker i hjem og samfunn blir
tidlig konkretisert. Planen legger derfor opp téweaktivitet og engasjement i lokalmiljget:

Oppleeringa bar organiseres slik at den ogsa haldgrav arbeid og deltakelse i kulturell og sosial
virksomhet som kan komme den enkelte elev, skodeneermiljget til gode (d.s., s. 13f.).
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Dette blir ogsa tatt opp flere ganger senere ignlaMgnsterplanen legger vekt pa at laering
ikke bare er noe som skal veere begrenset til skalanmer, men at elevene skal tilegne seg
kunnskap for & kunne fungere best mulig i hverdagen

Erfaringer, kunnskap og innsikt som de tilegnerisgglen, skal gjare elevene skikket til & forsta
finne seg til rette i dagens samfunns- og kultufiivberede dem til & pata seg oppgaver i
morgendagens samfunn og forvalte verdifull arfdréiden (d.s., s. 17).

Det legges tydelig stor vekt pa at det som skgiolen skal ha sammenheng med samfunns-
og kulturlivet utenfor skolen, og barnas oppvek§ardanner en ramme rundt undervisningen
i skolen:

Skolen ma derfor ta utgangspunkt i erfaringer béwarafra sitt oppvekstmiljg. Dermed vil det som
leeres i skolen, lettere kunne oppleves som menitggf virkelighetsneert (d.s., s. 22).

Dette blir videre konkretisert og tatt opp i uli@elelag og sammenhenger, og det praktiske
og allmennyttige blir utkrystallisert enda klarex@ de sier at:

Skolen ma legge vekt pa & formidle stoff som analit nyttig og anvendelig, og som kan forberede
elevene til & mestre oppgaver og plikter de mgempm livet (d.s., s. 45).

Oppleeringa skal ogsa baere preg av et helhetssydeddike fagomradene skal stgtte
opp om hverandre. Med dette som bakgrunn gar eveéi den konkrete fagplanen for
matematikk, og dens overordnede tanker om faget:

Matematikk er et ngdvendig redskap innenfor ulike@der av samfunnsliv, teknikk og vitenskap.
Matematisk kunnskap er ogsa en del av var kultet.Kan gis presis informasjon ved hjelp av
matematikk, og slik informasjon forutsetter mateisiainnsikt og viten hos mottakeren.

Vi trenger kunnskaper og ferdigheter i matematiik& kunne lgse mange oppgaver i dagliglivet og for
a kunne ivareta personlige interesser og gjgrebeifor far alle elevene i grunnskolen oppleering i
matematikk (d.s., s. 194).

Videre er ett av malene for faget a utvikle elewekiennskaper og ferdigheter slik at de ser pa
matematikk som et nyttig redskap til & lgse sligpgaver/problemer i hverdagen.
| avsnittet om leerestoff og progresjon kommer thekie til dette og sier:

Det ma ogsa legges vekt pa & bruke matematikkervedktay nar en skal lgse praktiske oppgaver i et
samfunn med andre krav og med andre hjelpemidietidligere (KUD 1987, s. 195).

Om arbeidsmater sies detj@ter og guttema inspireres til & trekke inn aktuelle problemer
og bearbeide dem matematisk. Og arbeidet i matkkestiskal bygge pa og utvikle elevenes
skapende evne. Den skal ogsa gi rom for eksperariagtog utforsking (d.s., s. 196).

Dette blir konkretisert ved at kart, rutetabellgrannet (passende) materiale fra
lokalmiljget skal finnes i klasserommet. Det bgs&gzere tilgang til en oversikt over hva
som er aktuelt & undersgke i skolens naeromrade.

| avsnittet om de ulike emnene, finner vi en dellketiseringer av disse tankene.
Problemlgsning:

1.- 3. klasse:

Arbeid med konkrete problemer i tilknytning til enes erfaringsomrade og naermiljg: gvelse i & finne
oppgaver ut fra egne opplevelser, erfaringer ogkkaper (d.s., s. 197).
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4 .- 6. klasse:

Arbeidet utvides til & omfatte problemer fra anfig i skolen og fra samfunnslivet (d.s.).

Dette gar rett inn i de mer generelle formulerirggnhar sett pa over. Matematikken, som
alle andre fag, skal undervises i et helhetspetapalg stoffet skal hentes fra det samfunns-
og kulturlivet som elevene mgter.

Nar det gjelder regning med tall, sier de at

Tallregningen knyttes sa langt det er hensiktsryetiskonkrete situasjoner (d.s., s. 198).

Ulike typer malinger har i alle de tidligere plaeereert blant de emnene som klarest
har blitt knyttet til dagliglivet. Dette er ogsaast de emnene som blir nevnt innenfor
tverrfaglig arbeid, da seerlig med heimkunnskapné&iaor matematikk sier dette om emnet:

Alle elever kommer i kontakt med maling av forskgeklag, badde mens de er i skolen og senereti live
Det er da ngdvendig & vite hvordan malinger foragdvilke mal og enheter som brukes (d.s.).

og videre:
Oppgavene hentes i starst mulig grad fra eleveriasregsomrade (d.s.).

Ogsa prosentregning er et emne som ofte har bijtitds til praktiske situasjoner fra
hverdagen:

Prosentbegrepet anvendes innenfor ulike omradenfisinet, og elevene mater dette begrepet i mange
forskjellige sammenhenger. De ma derfor utvikledlrestillinger om hva begrepet star for, og leere
hvordan det brukes ... | innlaeringsfasen knyttes appge til enkle eksempler fra dagliglivet (d.s., s.
199).

Geometri har ofte blitt undervist som et "rent” mraiatisk emne, og det har ikke alltid
veert sa lett & se ut fra planene hvordan dette eskatknyttes til dagliglivet. Her forsgker de
tydeligvis & gjare noe med dette:

Oppleeringen i geometri ma i utgangspunktet veeréredimg praktisk, og oppgavene ma hentes fra
elevenes naere omgivelser (d.s., s. 200).

Statistikk og lesing av ulike typer tabeller faagd her som i tidligere planer:

Statistikk i ulike former blir benyttet i stor utskning i dagens samfunn til & gi informasjon omso
grunnlag for planlegging og avgjgrelser. For & laforsta og ta standpunkt til slike opplysninger, e
det ngdvendig med et visst kjennskap til statistiskgreper og metoder, og gvelse i kritisk vurdeawn
statistisk materiale ... Arbeidsstoff hentes fra eleas neere omgivelser, fra medier og andre kilder
(d.s., s. 201).

Personlig gkonomi gir en naturlig kopling til eless hverdag, og det er et eget emne i
planen:

Personlig gkonomi angar alle. Emnet er vel eghétliringe praktisk-gkonomiske temaer inn i
undervisningen. Oppleeringen tar sikte pa a setteeak i stand til & forvalte gkonomiske ressuréer p
en ansvarlig mate ... Oppgaver og andre aktivitdteresme far & arbeide med, hentes fra situasjoner
som det kan veere lett & leve seg inn i, og somsjag elevene ... Det arbeides ogsd med stoff fra
arbeids- og neeringsliv. Leerestoff kan hentes frasmmedier og arlige publikasjoner (d.s., s. 201).
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Algebra har ofte veert et problematisk emne, ogedeanlig at elever har problemer
bade med emnet i seg selv, og med a forsta nyttereav det:

Bruk av formler og algebraiske uttrykk star sentrah matematisk beskrivelse av forhold i dagligli
og samfunnsliv ... Elevene ma fa gvelse i & formubgrstille opp ligninger, og i & anvende funksjoner
i tilknytning til konkrete situasjoner (d.s., s.20

Leereplanen for den 10-arige grunnskolen av 1997, 97

En fellesnevner for hele denne leereplanen, erdegmrisningen i skolen skal ha
sammenheng med samfunnet ellers, en tanke som gvf nettopp har sett var klart
framme ogsa i M 87. Elevene skal leeres opp til &ddVstendige deltakere i samfunnet.
Samspillet mellom faget og elevenes hverdag/vigkedt blir derfor viktig. Dette kommer
allerede fram i laereplanens generelle del, i atefroim "det skapende menneske”:

Menneskene har opp gjennom historien bygget eesfellv av kunnskap som er nedfelt i ulike
vitenskaper. Denne kunnskapen er formet for & grdegripe og mestre en mangesidig og kompleks
virkelighet. Forstaelse og teorier er utviklet samspill mellom menneske, samfunn og natur... (KUF
1996, s. 25).

Utgangspunktet i elevenes kjente miljg blir ogskilagt i kapitlet om "det arbeidende
menneske”:

Oppleeringen méa derfor knyttes til egne iakttaketepopplevelser. Ferdighetene til & handle, tilzay
nye erfaringer og tolke dem, ma ta utgangspunkhifdrestillingsverden barn, unge og voksne mgter
utdanningen med — bade lokale erfaringer de haehasalfgret i deres naermiljg og felles impulser d
har fatt gjennom massemediene. Undervisningen grfeteopp med ngye omtanke for samspillet
mellom konkrete oppgaver, faktisk kunnskap og begmessig forstaelse. Ikke minst ma den legges
opp slik at elevene etter hvert far praktiske énfggr med at kunnskap og ferdigheter er noe deksalv
veere med pa a utvikle (KUF 1996, s. 29).

Vi skal nd se litt neermere pa hvordan dette blivkketisert for matematikken. | innledningen
til kapitlet om matematikkfaget i L 97 gar det semrgd trdd at matematikken til alle tider
har hatt en naer tilknytning til dagliglivet, kulilkunst, teknologi, vitenskap etc. Eller som det
star i hgringsutkastet til L 97, at matematékkvitenskap, kunst, handverk... (KUF 1995, s.
1*). Hele kapitlet er en lang utgreiing av hvortigkmatematikken er for a forsta og kunne
delta i samfunnet.

Mennesket har fra de tidligste tider vaert opptath aitforske verden omkring seg, for & sortere,
systematisere og kategorisere ulike observasjenaringer og inntrykk og for a trenge inn i
tilveerelsens gater og finne forklaringer pa nattegiammenhenger. Utviklingen av matematikk bygger
pa menneskets trang til utforskning, strukturedggoversikt. Gjennom matematiske aktiviteter usskl
kunnskaper og ferdigheter som gir redskaper faedet

A.rbeidet med matematikk i grunnskolen skal skaper@sse og innsikt, slik at alle elever far nytge o
glede av det, bade i arbeidet med dette fagefjrieafag og i livet ellers

Leereplanen legger vekt pa a knytte en neer fortsedekllom matematikken pa skolen og

matematikken i verden utenfor skolen. Fra daglagbwerfaringer, lek og eksperimentering bygges det
opp og videreutvikles begreper og fagsprak (KUF61$9 153).
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Nar vi na skal se neermere pa hvordan L 97 konleretiglisse tankene, blir det naturlig a se
pa det malomradet som planen kaller for "'matemaitikgliglivet”. Dette blir beskrevet som:

Leereplanens farste malomrade, matematikk i dagéigligir faget en sosial eller kulturell forankring
skal seerlig ivareta det brukerorienterte aspekie{ 1996, s. 156).

Senere star det at:

Oppleeringen i faget har som mal at matematikkeiliedskap elevene kan ha nytte av pa skolen, i
fritiden og i arbeids- og samfunnsliv (d.s., s. 158

Ved farste gyekast kan det virke som om "materkatdagliglivet” er et eget
matematisk omrade, som skal presenteres for segGel vi leser litt ngyere, ser vi at dette
er et mer overordnet omrade, som skal gi fagebsialseller kulturell forankring. Dermed ser
det ut til at dette emnet skal veere innarbeid#eide andre omradene, slik at faget blir
brukerorientert og rettet mot praktisk bruk. Vi kka se litt neermere pa hvordan dette
konkretiseres videre i mal og hovedmomenter fouldes klassetrinnene. Etter hvert skal vi
ogsa se pa hvordan dette kommer fram i leerebgkiee@gveiledninger.

Pa smaskoletrinnet, 1.-4. klasse, blir malet fonetvimatematikk i dagliglivet”
utformet slik:

Elevene skal bli kjient med grunnleggende matematiggreper som har direkte sammenheng med
erfaringer i deres hverdag. De skal oppleve, edgrbli fortrolige med bruk av matematikk i hjem,
skole og lokalsamfunn. De skal laere & samarbeidé beskrive og finne ut av situasjoner og
problemer, samtale om og forklare hvordan de terdgutvikle tillit til sine egne muligheter (d.s.)

| 1. klasse dreier det seg om regler i lek og sgidltering av gjenstander og erfaring i maling
og vurdering av starrelse pa gjenstander, samit 2idklasse dreier det seg stadig om telling,
ordning og klassifisering av ulike gjenstander|lsyg lek, maling, tid og penger. Elevene
skal ogsa arbeide praktisk med regnefortellingedgife trinnet. Nytt i 3. klasse er at planen
legger vekt pa samarbeid og samtale. De foresk# adage og leke butikk som en praktisk
gvelse i kjgp og salg. | 4. klasse skal elevendesamillustrere data i ulike typer diagrammer
og tabeller, samt arbeide med kalenderen.

Pa mellomtrinnet blir malene for matematikk i dgtliliet formulert slik:

Elevene skal fa erfaringer med matematikk som #igwedskap ogsé i andre fag og i dagliglivet og
kunne bruke faget i forbindelse med forhold i hjegnrsamfunn. De skal videreutvikle sine begreper om
forskjellige starrelser og enheter, vurdere og eegied disse, med penger og tid, og bli fortroligeira
bruke hensiktsmessige hjelpemidler, spesielt loragmer og datamaskin (KUF 1996, s. 162).

Pa dette trinnet er elevene kommet over den grggelede innleeringen av tall og
tallsymboler, og det blir na enda mer aktuelt &keeinn erfaringer fra hverdagen i
matematikkfaget. Vi ser av formuleringene at plalegmer stor vekt pa at elevene skal veere
aktive og konstruere kunnskapen selv:

| oppleeringen skal elevene prgve ut og fa erfaringer meshmmenhengen mellom enheter for
avstand, volum og vekt og arbeide mer med tidetitieter og kalenderen (d.s., s. 163).

| tillegg skal de formulere og lgse matematiskegayer som har sammenheng med ulike
hobbyer og fritidsaktiviteter de har, samt kjgpsadg. Sa langt 5. klasse. | 6. klasse mgter vi
igjen malinger og penger, samt ulike typer tabealgberegninger. Et nytt moment kommer
ogsa inn, idet elevene skal:
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...bruke matematikken til & beskrive fenomener fraurem, f eks lys og skygge, dag og natt, arstider,
solsystemet (d.s., s. 164).

| 7. klasse, dreier det seg stadig om gkonomi og@e men na i en utvidet forstand.
Dessuten skal elevene uttrykke og bearbeide infgjondra naermiljget. Et nytt punkt som
kommer er at de skal:

...sgke informasjon om sekstitallsystemet i histogskspektiv og se sammenhengen med tid — dggn,
timer, minutter og sekunder — og med vanlig gradalimg av sirkelen og av jordkloden (d.s., s. 165).

Til slutt har vi malene for matematikk i dagliglivsom blir formulert slik for
ungdomstrinnet:

Elevene skal leere & bruke sine kunnskaper i mailékrsdm et nyttig redskap i oppgaver og problemer
i dagliglivet og samfunnslivet. Elevene skal ut dtaaktuelt tema eller problemomrade kunne
systematisere og formulere opplysninger med maikkests sprak, utvikle resultater ved hjelp av
metoder og redskaper de rar over, og prave dettiepaktuelle sammenhengen. Elevene skal ha
kunnskap om bruk av IT-hjelpemidler og etter hdemne vurdere hvilke hjelpemidler som er egnet i
den enkelte situasjon (d.s., s. 166).

| 8. klasse kommer et punkt som sier at elevenk ska

...registrere og formulere problemer og oppgavertetyil naermiljg og samfunn, arbeid og fritid, &g f
erfaringer med & velge og bruke hensiktsmessigegamgsmater og hjelpemidler og vurdere lgsninger
(d.s.).

Det kunne veert spennende a se hvordan laerebgkekeetiserer dette, for det kan virke som
en litt svevende formulering. Videre skal elevele klasse jobbe med spgrsmal omkring
personlig gkonomi, penger og slikt. 1 9. klasse kmmnet liknende punkt:

| oppleeringen skal elevene registrere, formulere og arbeide med problemespyugaver knyttet til
samfunnslivet, f eks sysselsetting, helse og engebiefolkningsutvikling og valgmetoder (d.s., 881

Elevene skal ogsa:

...bruke matematikk til beskrive og bearbeide noe sagnmensatte situasjoner og sma prosjekter (d.s.).

Disse punktene blir tatt opp igjen i en litt anmedlyd for 10. klasse, der elevene blant annet
skal se spesielt pa miljg og forurensning.

Alt i alt har leereplanen ganske omfattende taokehvordan matematikken skal
knyttes til elevenes dagligliv, og de har mange atler mindre konkrete tanker om hvordan
dette skal gjares. Hernes hadde en oppfatning laeraplanen skulle veere sd omfattende og
konkret at en familie pa jordomseiling skulle kunmelervise barna sine bare ut fra
leereplanen. Om L 97 er blitt en slik plan, skakkie diskutere her og na, men det er vel liten
tvil om at veldig mange leerere legger opp undemgen ganske slavisk etter leereboka, i alle
fall i matematikkfaget. Derfor skal vi ogsa se nasmnpa de ulike laerebgkene etter hvert.

Hgaringsutkastet til L 97

20.juli 1995 kom et hgringsutkast til leereplanfay i 10-arig grunnskole. Dette var
de forslagene leereplangruppene hadde lagt fracefatike fagene. Det kan veere litt
interessant a se hvordan disse gruppene har téorkiold til det vi ser i den endelige
versjonen av L 97.
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Nar det gjelder planen for matematikk er det gpetli punkt som hadde en viktig
plass i hgringsutkastet, men som nesten er blitblete i den endelige planen; nemlig
bruken av regnefortelling og matematisk modellbyggi hgringsutkastet er dette selve
hovedideen for koplingen mellom matematikken odigaget:

Gjennom regnefortellinger knytter elevene tidligydaakne” matematikken tett sammen med dagligliv
og praktiske erfaringer. Etter hvert ma de fa Uevidlette videre til & omfatte hele prosessen sdst
kalles matematisk modellbygging: tolkning og begsdse av et problem i en situasjon — matematisk
formulering, bearbeiding og tolkning av lgsnindpaike i situasjonen (KUF 1995, s. 1%).

Dette med regnefortellinger og matematisk modeldjyyg kommer igjen flere ganger i de
konkrete arsplanene i hgringsutkastet.

L 97 sier at laereplanen legger vekt pa a knyttefaekindelse mellom matematikken
pa skolen og matematikken utenfor skolen (KUF 189853). | hgringsutkastet hadde vi en
liknende formulering som var noe mer konkret:

Elevene skal fa trening med & lage og formulere siyne oppgaver ut fra dagliglivet, fra skolenrslle
og spesielt fra matematikken (KUF 1995, s. 2%).

| det hele tatt kan en merke et litt annet spiagringsutkastet, og det er ogsa generelt litt mer
konkrete forslag til undervisningsmetoder der. Badelige planen ser ut til & ha blitt
omskrevet en del for & passe inn i spraket fragégerelle delen av planen.

Forarbeidet til L 97

Utdanningsreformene i 1990-ara tok for seg hedanningslgpet fra grunnskole og
videregaende skole til hagere utdanning, forskoimgoksenopplaering. Videre gjaldt de bade
utdanningssystemets styring, struktur og fagliggnaid. De tok ogsa for seg laerernes
utdanning og arbeidssituasjon (Koritzinsky 2000,3.

Det er mange faktorer som pavirker undervisnindpexgng. Laereplanen, med dens
formal, innhold, vurdering og arbeidsmater spitiaturligvis inn, i likhet med de
forutsetningene som fins hos leerere og eleverrsEiavirker ogsa politikk, gkonomi, lover
og regler og kulturen. Vi skal ikke se sa mye pé @ omkringliggende faktorene her, men
heller konsentrere oss om selve leereplanen, ogbakgn for de reformene som fant sted i
forbindelse med utviklingen av den.

Leereplanteori forteller oss at en leereplan kamdefs pa ulike mater, fra en smal
definisjon, som sier at leereplanen er den skresareplanen, til en bred definisjon lik den til
Goodlad. Han skiller mellom fem ulike laereplannivae

Ideenes leereplan (intensjonene bak laereplanen)

Den skrevne leereplan (den som er formelt vedtatieksempel L 97)

Den tolkete laereplan (ulike tolkninger av leere@#aten)

Den gjennomfgrte leereplan (undervisning ut frartwiger av planen)

Den erfarte leereplan (elevenes, ev. andres, uthyttendervisningen, bl.a. hva slags laering sonrkkje
(Koritzinsky 2000, s. 24).

agrwnRE

Vi kan altsa se pa leereplaner og utviklingen av gérflere mater, men vi trenger naturligvis
ikke & veere enige i Goodlads modell.

Uansett leereplan-begreper er det viktig & probliseat forholdet mellom intensjonene bak, innhoidet
og virkninger av en skriftlig leereplan som L97 (dss 25).
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En leereplan legger styringer for den laeringen skah skje i skolene, og ulike
leereplaner gir ulik grad av styring. M 74 var emrnaeplan, og den ga forslag til stoff som
skulle undervises. Slik har det ogséa veert medygdé planer, som bare var ment som
retningslinjer. L 97 er en mer detaljert plan, sgimstyringer for hva elevene skal leere i
skolen, og foreldre kan ga inn i en slik plan fmedom skolen oppfyller sine krav i
undervisningen av barna. Selv om L 97 er en omfd#glan, og selv om det skulle veere slik
Hernes gnsket, at foreldre som hadde barna mestg@nseiling skulle kunne undervise dem
selv etter leereplanen, sa er leering en sveert sasatigmosess, og det er heller ikke alltid
samsvar med intensjonene og praksisen i skolemee Beringssynet spiller ogsa inn her:

Barn og unge er ikke tomme kropper som bare kdesyhed kunnskaper, ferdigheter og holdninger.
De er saeregne personligheter med ulike formerdenBet og sperrer, varierende kunnskaper og
fordommer, forskjellige evner og interesser m.m.d@gavirker hverandre sterkt gjennom
jevnaldersosialisering, ofte knyttet til uformeft@idsaktiviteter, til lag og foreninger og til mrykk fra
massemedier. Laerernes og skolens evne til pavikeilar oppleering er derfor begrenset. | skolen kan
leererne undervise og leereboka dosere — men vihganigaranti for at dette fgrer til lsering hos efe;
dvs. mer dype og varige endringer av kunnskapsatigketer, holdninger og atferd (Koritzinsky 2000,
s. 25).

| Norge er det Kirke-, utdannings- og forskningsaildementet som har ansvar for og
mandat til & lage nye leereplaner. Ofte kan en ¢skatisrad ha en veldig viktig rolle i denne
utformingsprosessen, slik tilfellet helt klart vaed L 97. Utviklingen av skolene og
skolesystemet, og utviklingen av de konkrete laaregte dreier seg derfor i stor grad om
politikk. Sparsmalet om hvem som er de viktigsteedne i utviklingen av nye laereplaner er
ikke alltid sa lett & svare pa.

...Stortinget kan ngye seg med a ta en generelliogipiell debatt om den nye lzereplanen, og sa
overlate til departementet a utforme fagplan-deBtart sett er det slik laereplaner har veert laydrige
de siste tretti ara (Koritzinsky 2000, s. 30).

Koritzinsky stiller noen spgrsmal om hvem som eligebizr ha innflytelse pa utviklingen av
nye leereplaner:

I hvilken grad har Stortinget faktisk brukt sinfieelle myndighet til & gve reell innflytelse ovende
delen av laereplanen som betyr mest? Bar Stortawgeslik innflytelse, eller ville det veere utidig
'stortings-regjereri’? Hvis ikke Stortinget relatigrundig skal behandle og/eller vedta leereplariene
fag — hvem andre bgr gjgre det? Laererorganisagg@nBrpartementets fagfolk og byrakrater?
Departementets politiske ledelse? Grupper av sikalhengige fagdidaktiske eksperter? (d.s.).

Utdanningsreformene i 1990-ara skapte en delgekibrandringer i norsk grunnskole.
En av de mest synlige forandringene var innfgrin@ed0-arig grunnskole med skolestart for
6-aringene. Vi fikk en ny laereplan som var stranevsy ga mer detaljert nasjonalt fellesstoff
i alle fag og pa alle klassetrinn. Planen la ogsé vekt pa tema- og prosjektarbeid
(Koritzinsky 2000, s. 35).

I utviklingen av leereplanen L 97 hentet departetetenn fagfolk fra ulike miljger til
a ha hovedansvaret for utarbeidelsen av de erflegipdanene, mens utviklingen av
laereplanens generelle del i realiteten var et drbesten utelukkende fra statsrad Hernes
hand. Utviklingen av planen for matematikkfaget leléet av Rolv Venheim fra Hggskolen i
Agder. Han forteller at arbeidet var preget avidtedspress. | arbeidet med planen ble det
sett pa eldre norske leereplaner og utenlandskemptanrapporter, iseer Cockroft rapporten og
NCTM-standards. Noen egen forskning var det ikkaekkrom i forarbeidet til L 97, slik det
hadde veert foran Normalplanen av 1939. Vi har edlersett pa de fleste tidligere norske
leereplanene, som ble brukt i forarbeidet til L 83 ,vi skal i en egen artikkel se litt neermere
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pa to av de viktigste utenlandske dokumentene ara@p fra "the Commitee of Inquiry into
the Teaching of Mathematics in Schools under tha@tanship of Dr W H Cockroft", og fra
NCTM i USA.

Cockroft-rapporten

Few subjects in the school curriculum are as ingmtrto the future of the nation as mathematics; and
few have been the subject of more comment andisritiin recent years. This report tackles that
criticism head on. It offers constructive and anaiproposals for change. It should be read byethos
responsible for school mathematics at all levelsciCoft 1982, s. iii).

Allerede i forordet, skrevet av secretary of stateeducation and science og secretary of state
for Wales, blir det slatt fast hvor viktig dettekimentet er, og hvilken status det har i de
internasjonale miljgene for matematikkdidaktikk.rkiteens mal var at rapporten skulle bl
fulgt av vidtrekkende diskusjoner omkring konklusgme, og at disse ville bli etterfulgt av
handling. Selv om rapporten na er 20 ar gammetjearfor seg mange svaert aktuelle temaer.
Vi skal se litt neermere pa noen av disse.

Komiteen rundt W.H. Cockroft mgttes fagrste gai§78, etter at det engelske
parlamentet aret fgr hadde gitt ut en rapport sastsfo behovet for videre forskning omkring
omrader som:

...the apparent lack of basic computation skills Bngnchildren, the increasing mathematical demands
made on adults, the lack of qualified maths teaghtbe multiplicity of syllabuses for old, new and
mixed maths, the lack of communication betweerhzmrtand higher education, employers and schools
about each group’s needs and viewpoints, the inatggof information on job content or test results
over a period of time, and the responsibility agfdieers of mathematics and other subjects to equip
children with the skills of numeracy (d.s., s. ix).

| rapportens farste del tar de opp spgrsmaletworfdr en skal undervise i
matematikk, selv om de allerede fra starten sktrda

There can be no doubt that there is a general agmethat every child should study mathematics at
school; indeed, the study of mathematics, togetligrthat of English, is regarded by most people as
essential ... It would be very difficult — perhapgimssible — to live a normal life in very many pats
the world in the twentieth century without makirgewof mathematics of some kind (d.s., s. 1).

Det er mange ulike meninger om hvorfor matematikienyttig, og hva den kan brukes til.
De tar opp noen av disse synspunktene i rapporten:

The usefulness of mathematics is perceived inrdiffeways. For many it is seen in terms of the
arithmetic skills which are needed for use at homia the office or workshop; some see mathematics
as the basis of scientific development and moderhrtology; some emphasise the increasing use of
mathematical techniques as a management tool imewoe and industry (d.s.).

og videre:

A second important reason for teaching mathematicst be its importance and usefulness in many
other fields. It is fundamental to the study of fgysical sciences and of engineering of all kints.
increasingly being used in medicine and the bigalgsciences, in geography and economics, in
business and management studies. It is essentla tmperations of industry and commerce in both
office and workshop (d.s., s. 2).

De tar likevel opp en diskusjon omkring spgrsmalet,de blant annet trekker fram
dagliglivets krav, nytteverdien, logisk tenking @gn appell matematikken tross alt har til en
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del mennesker. Det kan se ut til at en kan klagessen voksen i dagens samfunn uten &
kunne sa mye matematikk, og mange mennesker sieaunnrette hverdagen slik at de
slipper mest mulig unna alt som har med matematigjare.

Et slikt syn trekker naturlig nok konsekvenserléereren, noe de presenterer i fire
punkter. Det fgrste sier at matematikklzereren lagppave a:

...enabling each pupil to develop, within his capéibg, the mathematical skills and understanding
required for adult life, for employment and forther study and training ... (d.s., s. 4).

Komiteen gjorde undersgkelser blant et bredt spaktéefolkningen, der de blant
annet sa pa evnen til a lgse hverdagslige problebetiviste seg at mange, uansett utdanning
og sosial status, hadde problemer med helt elemenitag. Mange hadde trgbbel med a lese
kart og tabeller, forsta og regne med prosent,dkatkulator osv. Det var ogsa mange som
ikke gnsket a la seg intervjue fordi det dreiet segmatematikk. De sa mange ulike strategier
for & takle problemene som er nevnt over. Noentkjaptid bensin slik at summen ble et
rundt tall (£10), nar de handlet i butikken haddeatltid med seg mye mer penger enn de
trengte, for a slippe a sta i kassa med for litegee. Mange stolte ogsa blindt pa ektefeller
eller barn nér det gjaldt betaling av regningeod®mer med matematikk hindret ogsa mange
mennesker i & sgke jobb (d.s., s. 8f.).

What, then, are the mathematical needs of adaR lifi the first place, it is clear that there isdhaany
piece of mathematics which everyone uses ... Theysthidws that some people appear to use
practically no mathematics because they have asgdrheir lives so as to avoid its use or so as to
make use of the mathematical skills of others. &laee, however, very few people who do not at some
time need to be able to read numbers, to coutg|ltthe time or to undertake a minimal amount of
shopping (d.s., s. 10).

Til tross for at det kan veere vanskelig & finne &ser av matematikken som absolutt
alle bruker, er det liten tvil om at alle ma innedraviss grad av kunnskaper om tall/telling,
tidsangivelse, lesing av tabeller, handling og kaulpenger. Andre har langt starre
kunnskaper, som resultat av hobbyer og intereEsestudie Cockroft-komiteen selv gjorde
viser at der som regel er lite sammenheng melladegr av hgyere utdanning og hvor mye
en bruker matematikk i hverdagen.

Most important of all is the need to have suffitieonfidence to make effective use of whatever
mathematical skill and understanding is possess$edher this be little or much (d.s.).

Mange misliker matematikk, men kritikken mot fagah veaere av ulik art.

However, the studies found that there were alsoymaainly but not exclusively among the less able,
who had disliked mathematics and who had seen mb jpait. Their criticism was mainly of two kinds,
one concerning the content of the mathematics ecamd the other the way in which mathematics had
been taught (d.s., s. 60).

Those engaged in the Bath study were "left witlegy\strong impression that algebra is a source of
considerable confusion and negative attitudes armpopgs” (d.s.).

Many other topics including fractions, percentaggaphs, trigonometry, Pythagoras’ theorem ("the
name being remembered but not much else abowvér® referred to unfavourably by some, but
comments of this kind seemed often to be relatedeasefulness or otherwise of these topics in the
job with which the employee was concerned (d.s.).
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There was criticism also of teachers who had reptiired their pupils to do sufficient work and of
teachers who had been unable to state the purpdise work which was being done — "do it to pass
your exams” (d.s.).

The comments of young employees showed that veéey olbut not always, inability to do mathematics
and not liking it seemed to go together (d.s.).

Likevel viste studien at oppfatningen av matemasi&hn et nyttig fag ble delt av mange av de
som mislikte faget, sa vel som de som likte det.(d. 61).

The Review of research points out that researdiestalso show that there is a strong tendency gmon
pupils of all ages to believe mathematics to béuldeit not necessarily interesting or enjoyablses.(ds.
61).

Videre sier de at der ser ut til & vaere en samnmanfriktignok ganske liten) mellom
innstillingen til faget og de resultatene som bfipnadd. Derimot er det ikke klart hvordan
disse to forholdene pavirker hverandre. De advdeeior mot & ha altfor stor tro pa at elevene
vil yte bra om de bare far en positiv innstillinifaget.

De papeker ogsa hvor viktige foreldre kan veerwiklingen av holdninger til
matematikken. Elevene kan utvikle kjennskap tipogitiv innstilling til tall og regning
dersom de blir oppmuntret til & bruke matematikkaktiviteter sammen med familien.
Motsatt kan barn utvikle en passiv eller negatildhing til faget dersom foreldrene venter
for lite av dem, eller dersom de uttrykker negatieédninger til matematikken.

We believe that it is therefore important that sth@should make active efforts to enlist the hdlp o
parents by explaining the approaches to mathematiash they are using and the purposes of
mathematical activities which parents themselveg na have undertaken while at school (d.s., s. 62)

Som en oppsummering av hva vi trenger av matematikkerdagen, sier de:

In the preceding chapters we have shown that,dadterms, it is possible to sum up much of the
mathematical requirement for adult life as 'a feglfor number’ and much of the mathematical need fo
employment as 'a feeling for measurement’ (d.663.

Samtidig slar de fast at de ikke gnsker a bedgmatematisk aktivitet i skolen bare med
tanke pa om den har klar praktisk nytte. De franeh@gséa den appellen matematiske
problemer og puslerier kan ha.

It follows that mathematics should be presented ssbject both to use and to enjoy (d.s., s. 67).

De kommer ogsa inn pa hvor viktig det er med eajdivitet i innlaeringen av
matematikk:

Mathematics is also a subject which requires hastkvand much practice, whatever one’s level of
attainment may be. It can be straightforward toeusthnd the solution of a problem which someone
else has worked out; it is usually very much maffécdlt to discover a solution by oneself (d.s.68).

De tar ogsa opp emnet "forstaelse” i matematikkyisgr til en ganske omfattende diskusjon

omkring dette emnet. Ofte blir der gjort et skitkellom relasjonell og instrumentell
forstaelse, men:
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...mathematical understanding is not 'all or nothingtdevelops as knowledge of mathematics
develops and needs to exist at a level which ificgerfit for the work which is being done at theéim
(d.s.).

Elever er ulike, og noen trenger lenger tid endrarfor & tilegne seg det matematiske
stoffet. Dette gjgr undervisningen mer krevendddeneren, som ma differensiere.

Because, too, understanding develops gradually ayeriod of time as a result of successful
experience, especially of a problem-solving kinds important that teachers should be aware of the
fact that it can be counterproductive to continwgknon the same mathematical topic for too long a
period (d.s., s. 69).

Rapporten tar ogsa opp en diskusjon omkring unisteng i matematikk. De @nsker
ikke & gi noen definitive metoder eller mater aemtse matematikk pa, men de setter opp en
liste med punkter som bgr gjelde for matematikkuvidaingen pa alle nivaer:

e exposition by the teacher;

« discussion between teacher and pupils and betwsgils phemselves;

e appropriate practical work;

e consolidation and practice of fundamental skilld avutines;

< problem solving, including the application of matiatics to everyday situations;
e investigational work (d.s., s. 71).

Deretter utdyper de hvert av disse punktene. Ngjeter problemlgsning, sier de:

The ability to solve problems is at the heart otheanatics. Mathematics is only 'useful’ to the atte
to which it can be applied to a particular situatand it is the ability to apply mathematics toasiety
of situations to which we give the name 'problertvisny’ (d.s., s. 73).

og videre:

At each stage of the mathematics course the teaeleels to help pupils to understand how to ap@y th
concepts and skills which are being learned and foowake use of them to solve problems. These
problems should relate both to the application afframatics to everyday situations within the pupils
experience, and also to situations which are uriangd.s.).

| en diskusjon om hva som er basis i matematikkaigningen, sier de falgende om
hverdagsmatematikk:

The mathematics of employment and of everydayidifdways mathematics in context and is based
largely on measurement of many kinds made in méffsrent situations (d.s., s. 80).

Noen har nok en formening om at mange av varemnisténgsprinsipper og metoder
er av nyere dato. For eksempel tror en del at orakepraktiske metoder og elevaktivitet i
klasserommet er nye tanker. Rapporten nevner agsdedeiloppfatningen, og de viser til en
handbok for leerere fra 1937, som sier:

First, by way of introduction, should come pradt@ad oral work designed to give meaning to, and
create interest in, the new arithmetical conceptidhrough deriving it from the child’s own exparée
— and to give him confidence in dealing with itfirgt establishing in his mind correct notions lo¢t
numerical and quantitative relations involved ia tiperation (Cockroft 1982, s. 83).

De utdyper tankene om praktisk arbeid videre, eg si
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For most children practical work provides the nefééctive means by which understanding of
mathematics can develop. It enables them to thintklee mathematical ideas which are contained
within the various activities they undertake at $aene time as they are carrying out these acsvitied
so to progress within each topic from the handéhgctual objects to a stage in which pictures or
diagrams can be used to represent these objecthemdb a final stage at which symbols are used
which can be manipulated in abstract ways (d.845.

Det de her kaller praktisk arbeid, ser ut til &udre det vi ville kalt arbeid med
konkretiseringsmateriell. Muligens ville begrepgsa favne om det de eldre norske
leereplanene kaller arbeid med "praktiske oppga\@e’konkretiserer sa hvilke typer praktisk
arbeid en kan ha til ulike omrader av matematikkeitlegg, sier de at:

...all children need experience of practical work ethis directly related to the activities of everyda
life, including shopping, travel, model making aheé planning of school activities. Children canbet
expected to be able to make use of their mathestieveryday situations unless they have
opportunity to experience these situations for thelires (d.s., s. 86f.).

Mange vil si at matematikk er a lgse problemek &n det ogsa veaere for barn, og
det er naturlig at de matematiske problemene dahigse har bakgrunn i deres egen
hverdag.

All children need experience of applying the mathgas they are learning to both familiar everyday
situations and also to the solution of problemscivtdire not exact repetitions of exercises whictehav
already been practiced (d.s., s. 94).

De sier at den matematikken barna bruker nar da kemmer til skolen dreier seg om
anvendelser. Gjennom anvendelser av matematikkggenyarna opp en selvstendighet og et
eierforhold til matematikken. Denne selvstendighdtgsvinner ofte etter hvert som barna

blir eldre, og de begynner a lgse oppgaseden maten vi har leefDerfor gnsker Cockroft-
komiteen at elevene skal jobbe med oppdagende agyswkende matematikklaering.

The extent to which children are enabled to worthie way will depend a great deal on the teacher’s
own awareness of the ways in which mathematicdeamsed in the classroom and in everyday life
(d.s.).

NCTM Standards

National Council of Teachers of Mathematics gaaufatste standardene for
skolematematikken i 1989, og har siden den gangesaeriktig instans for den nasjonale
styringen av matematikkundervisningen i USA. Stadeiae fungerer som en intendert
leereplan, og de definerer leereplan som:

A curriculum is an operational plan for instructithrat details what mathematics students need takno
how students are to achieve the identified curaicgbals, what teachers are to do to help students
develop their mathematical knowledge, and the ctiitewhich learning and teaching occur (NCTM
1989, s. 1).

De legger seerlig vekt pa at elever skal bygge opmatematisk forstaelse og
trygghet, og at de skal bruke matematikken tilselpgroblemer i verden rundt seg. De sier
ogsa at matematikk er en vanlig menneskelig aktivitg at alle mennesker til en viss grad er
matematikere (d.s., s. 6). All lsering av matemaiiiiebaerer aktivitet, eller som de sier:
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..."knowing” mathematics is "doing” mathematics (ds.7).

De fokuserer blant annet pa at vi lever i en tidirakstraordinaere og raske
forandringer, og at vi i en slik tid behgver kunagk matematikk for a forsta verden:

The need to understand and be able to use matlsriratveryday life and in the workplace has never
been greater and will continue to increase (NCTNIRG. 3).

Som eksempel nevner de:

Mathematics for life. Knowing mathematics can bespaally satisfying and empowering. The
underpinnings of everyday life are increasingly meabatical and technological. For instance, making
purchasing decisions, choosing insurance or heddtis, and voting knowledgeably all call for
quantitative sophistication (NCTM 2000, s. 4).

Kjennskap til og forstaelse for matematikken ettigikor & kunne henge med i de raske
forandringene i verden:

In this changing world, those who understand amddzamathematics will have significantly enhanced
opportunities and options for shaping their futuldathematical competence opens doors to productive
futures. A lack of mathematical competence keegpseltdoors closed (d.s.).

Standardene presenterer seks overordnete pringgrmkolematematikken, nemlig
equity, curriculum, teaching, learning, assessmgriechnology. Nar det gjelder leering, sier
de at elevene ma laere & forsta matematikk, og dekind bygge den nye kunnskapen ut fra
erfaring og tidligere kunnskap (d.s., s. 7). Nargjelder prinsippet om planer, sier de:

A school mathematics curriculum is a strong deteami of what students have an opportunity to learn
and what they do learn ... An effective mathematigsiculum focuses on important mathematics —
mathematics that will prepare students for continstedy and for solving problems in a variety of
school, home, and work settings (NCTM 2000, s. 13).

Nar det gjelder denne "viktige” eller sentrale nmag&tikken som en skal fokusere pa, utdyper
de dette litt naermere:

School mathematics curricula should focus on ma#tiescontent and processes that are worth the
time and attention of students. Mathematics topérsbe considered important for different reasons,
such as their utility in developing other mathewgltideas, in linking different areas of mathensgtar

in deepening students' appreciation of mathematiasdiscipline and as a human creation. Ideas may
also merit curricular focus because they are usefidpresenting and solving problems within or
outside mathematics (d.s., s. 14).

L 97 og eldre planer

| historielashetens and tror vi ofte at alt vikenog gjer i dag er veldig nytt og
grensesprengende. P& samme mate tror nok ogsé&arvdee nye leereplaner og tanker om
leering er nye ideer. L 97 innfgrte "matematikk gliglivet” som nytt emne i
matematikkfaget i grunnskolen, og planen la ogsé\atkt pa tema- og prosjektarbeid.
Sannheten er at dette er langt fra nye tanker.dd&dert en del av pedagogikken i lengre tid,
faktisk i flere hundre ar, kanskje enda lenger. &wste som har forandret seg er ordene vi
bruker til & beskrive teoriene med.
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Adam Ries, som levde pa 1500-tallet, hevdet ahétte gjgre undervisningen i
regning anskuelig. Pescheck levde pa 1700-taklgham tok sikte pa a lage regneoppgaver
som skulle imgtekomme det praktiske livs krav. 8egwi la ogsa vekt pa a gjgre
undervisningen anskuelig, og han rettet kritikk megineoppgaver som var for vanskelige, og
som hadde lite med det praktiske liv & gjgre. Ggksln vi fortsette. Disse tankene kommer
ogsa fram i sa godt som alle de norske leereplangmgjennom historien. | en
undervisningsplan for almueskolen i Kristiania rI&evner de at oppgavene skal tas fra det
praktiske liv. I normalplanen av 1922 kom det kfeam at elevene skulle kunne nytte seg av
regnekunnskapene i det praktiske liv. Dette komogsa klart fram i planen for
byfolkeskolen av 1925. Og i normalplanen av 193B&te dette aspektet og
aktivitetsprinsippet kommet veldig klart fram. Péanlegger ogsa vekt pa at elevene skal se
leerestoffet som en helhet, med tverrfaglige prdsjeig samarbeid mellom fagene.
Leerestoffet i regning skulle en:

...ferst og fremst velge fra omrader som barna ngtinteresserer seg for og har noe kjennskapatil fr
leik og arbeid heime, pa skolen og ellers (KUD 1965.40).

Ogsa i det grundige forarbeidet for normalplaneri @9 kommer bade aktivitetsprinsippet
og tilknytningen til dagliglivet klart fram.

| leereplanen for forsgk med 9-arig skole av 19¢@en midlertidige mgnsterplanen
M 71 forsvinner aktivitetsprinsippet mer og mer,amsa tilknytningen til dagliglivet blir
borte, seerlig i M 71. Dette kommer sa mer tilbak&74 og seerlig i M 87. | L 97 blir disse
punktene igjen sterkere vektlagt, men nye tanker...

Leereplanen for videregaende opplaering

Fra 1994 fikk all norsk ungdom lovfestet rett té @irs videregadende opplaering. Som
et resultat av denne reformen ble utformingen aepéanens generelle del i L 97 gjort felles
for grunnskolen og den videregaende skolen. Déesiegle har sett pa den generelle delen av
L 97, blir det bare interessant & se pa de enfatenes plan for videregdende opplaering.

| Leereplanen for videregaende oppleering finnemggidoigjen denne koplingen mellom
matematikken og elevenes hverdag, selv om ordlgddiitt en litt annen. | kapitlet om
matematikken som fag sier de:

Vi er alle brukere av matematikk. Noen ngyer sed den enkle matematikken som trengs for &
handle, lage mat eller beregne tiden til ulike gjaal, mens andre bruker matematikk til a kalkulere
falgene av a kigpe hus, bytte arbeid eller ta opgisian. | studie- og yrkesliv far stadig flere @as
arbeidsoppgaver som krever bruk av avansert maitdaedler som forutsetter matematiske
kunnskaper. Matematisk teori og praksis er en nete¢glel av moderne naturvitenskap, teknologi og
gkonomi, og faget er en av beerebjelkene i var k(KWF 1994).

Senere sier de at selv de mest teoretiske materuegina ha anknytninger utenfor seg selv
for & bli meningsfylte og inspirerende. Videre:

Nar matematikk brukes til & lgse problemer fravildelige liv, ma elevene fa veere med pé hele
prosessen — bade det opprinnelige problemet, deenmasiske formuleringen av det, lgsningen av den
matematiske formuleringen, og tolkningen av svadet praktiske situasjonen (KUF 1994).

Revisjon av leereplanen for videregaende opplaering
| 1999 kom en revidering av laereplanen for videeagi& oppleering. Den inneholdt noen
omskrivninger og endringer. Om matematikkfagetilgytningen til virkeligheten sier den:
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Ogsa i skolefaget matematikk ma vi finne en balansbom anvendelser pa den ene siden og teori,
metoder og regneteknikk pa den andre. Oppgaveirkaligheten ma veksle med oppgaver der elevene
far trent opp sin matematiske intuisjon og gktisirsikt i matematiske metoder. Nar vi studerer
problemer fra virkeligheten, bar elevene i staratigigrad fa veere med pa hele modelleringsprosessen
- de skal fa gvelse i & formulere det opprinnefigeblemet matematisk, velge hensiktsmessige metoder
lgse problemet, og til slutt tolke og vurdere svadeen opprinnelige situasjonen (KUF 1999).

De tar ogsa opp en holdning til matematikken soemer enn en samling teorier og
metoder, og de legger vekt pa fordelene ved aealegelv er aktive i konstrueringen av den
matematiske kunnskapen:

Bade nar de arbeider med problemer fra virkelighetg nar de utforsker rent matematiske spgrsmal,
ma elevene fa oppleve at matematikk ikke bare eaenling formler og algoritmer for & lgse
rutinemessige oppgaver, men ogsa en verkteykasseedskap til & lgse problemer som krever fantasi
og innsikt. Ingen kunnskap sitter sa godt, og infgestaelse er sa dyp som den man selv har funnet
frem til pa egen hand eller sammen med andre (Keg9L

Matematikkfaget i farsteklasse pa videregaendedideke mange formal:

Noen elever er i ferd med & avslutte sin oppladrimgtematikk og trenger ferst og fremst
matematikkunnskaper som kan brukes i hverdagenlagivet. Andre elever sikter mot studier i
naturvitenskap, teknologi og skonomi og gnskeokd grunnlag for videre arbeid med faget ... Alle
elever trenger en matematikkundervisning som dedrined, som gir dem utfordringer de kan mestre
og vokse pa, og som lar dem skjgnne hvorfor maikknat viktig (KUF 1999).

Matematikkfaget i grunnkurset i videregadende opipigeer delt i tre. 1M er den delen
som er felles for alle studieretninger, mens deio grdbyggingsdeler, 1X og 1Y, som elevene
kan velge videre. Planen sier om matematikk 1M:

Dette faget er felles for alle studieretninger kgl styrke elevenes grunnleggende innsikt og férelig
matematikk med seerlig tanke pa deres behov i daglEamfunnsliv og yrkesliv ... Stoffet skal i stt
mulig grad knyttes til praktiske problemstillingeyrkesliv og dagligliv, men elevene skal ogsa fa
oppleve gleden ved & utforske matematiske sammegeheg mgnstre uten at det ma ha en direkte
praktisk anvendelse (KUF 1999).
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