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1. INNLEDNING

1.1 European Language Portfolio/Portfolio européen des langues
(ELP/PEL)

Den europeiske sprakpermen (ELP/PEL) ble lansert av Europaradet (Language
Policy Division) i anledning det europeiske sprakaret 2001. Dette markerte samti-
dig avslutningen av en farste utviklings- og utprgvingsfase av sprakpermen, der
15 land var involvert, deriblant Finland, Irland og Sveits.

Sprakpermen er et verktgy for & dokumentere og reflektere over egen sprakleering
og kulturelle erfaringer, bade i og utenfor skolekontekst. Det er utviklet sprakper-
mer for mange brukergrupper i de fleste medlemsland i Europaradet. Brukergrup-
pene varierer fra farskoleelever til voksne.

Europaradet definerer sprakpermens mal og funksjoner pd denne maten*:

a) to motivate learners by acknowledging their efforts to extend and diversify their
language skills at all levels

b) to provide a record of the linguistic and cultural skills they have acquired (to be
consulted, for example, when they are moving to a higher learning level or seeking
employment at home or abroad).

Et viktig prinsipp i sprakpermkonseptet er at all sprak- og kulturkompetanse blir
inkludert, bade fra formell utdanning og utenfor. I tillegg er det viktig & nevne at
sprakpermen er sprakelevens eiendom, og at den er relatert/knyttet til det euro-
peiske rammeverket for sprak (Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment). Sprakpermer i alle land og for alle
malgrupper deler noen felles prinsipper og retningslinjer som presenteres i det
falgende.

1.1.1 Sprakpermens to funksjoner

Sprakpermen har bade en pedagogisk funksjon, som verktay i spraklaringen, og
en dokumentasjonsfunksjon:

The pedagogic function

Enhance the motivation of the learners

- to improve their ability to communicate in different languages
- tolearn additional languages
- to seek new intercultural experiences

e Incite and help learners to

- reflect their objectives, ways of learning and success in language learning
- plan their learning
- learn autonomously

e Encourage learners to enhance their plurilingual and intercultural experience, for
example through

- contacts and visits
- reading

- use of the media

- projects

! http://culture2.coe.int/portfolio
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The documentation and reporting function

The European Language Portfolio aims to document its holder’s plurilingual language
proficiency and experiences in other languages in a comprehensive, informative,
transparent and reliable way. The instruments contained in the ELP help learners to
take stock of the levels of competence they have reached in their learning of one or
several foreign languages in order to enable them to inform others in a detailed and
internationally comparable manner.

Som eksempler pa situasjoner der denne dokumentasjonsfunksjonen kan veere
viktig, nevnes bl.a. overgang til en annen skole, overgang til et nytt utdannings-
trinn, start pa et sprakkurs, eller sgknad pa ny jobb. I slike tilfeller gir sprakper-
men informasjon til personer som spiller en rolle i avgjerelser som er viktige for
eieren av sprakpermen. Den som eier permen kan i tillegg veere interessert i a ha
en slik dokumentasjon for sin egen del.

Begge funksjonene, den pedagogiske og den dokumenterende, inngar i definisjo-
nen av at
"a language portfolio is a document (...) in which individual learners (...) can
assemble over a period of time, and display in a systematic way, a record of their

qualifications, achievements and experiences in language learning, together with
samples of work they have themselves produced” (Trim 1997: 3).

Westhoff (1999: 34) kaller de to funksjonene av sprakpermen “produktorientert”
0g "prosessorientert” og papeker at man, ut fra forskjellige implementeringsmater
i forskjellige land, tydelig ser om hovedvekten legges mer pa den ene eller den
andre funksjonen. Forskjellen ligger i vektlegging av falgende aspekter:

Product-oriented Process-oriented

e Reporting e Pedagogical

e Assessment tool e Learning tool

e Qualifying e Motivating

e Certification e EXperiences

e Conclusive force e Potential learning opportunity
e “Hard” pages e “Soft” pages’

Den europeiske sprakpermen skal offisielt ha begge disse funksjonene, men
vektleggingen av aspektene varierer med blant annet falgende variabler:

e Hvem som utgjer malgruppen: for barn i grunnskolealderen er det viktig &
oppleve sprakpermen som et nyttig verktay i undervisningen og som noe
motiverende, noe som viser deres framskritt i leeringen. For avgangselever et-
ter videregaende opplering skal sprakpermen i tillegg gi en dokumentasjon av
sprakferdighetene nar de skal ut i arbeidslivet.

2 »soft” pages er sider som eieren kan legge inn i permen i tillegg til de offisielle sidene (’hard

pages™)
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e Malet med sprakleringen: for voksne som lzrer sprak av egeninteresse Vil
det vektlegges andre aspekter enn for arbeidstakere som leaerer et nytt sprak i
yrkessammenheng, eller for voksne innvandrere som lerer landets sprak og
sgker en stilling i arbeidslivet etter en introduksjonsfase.

e Hva som er radende leringskulturer i forskjellige land: de ulike medlems-
land i Europaradet varierer sterkt med tanke pa bruk av vurdering, egenvurde-
ring og karakterer (hvor tidlig, hvilken funksjon). Noen land, deriblant de
skandinaviske landene, buker formativ vurdering i utstrakt grad, ofte koblet til
mapper, mens andre land bruker kun summativ vurdering og karakterer.
Mappedelen kan tilsvarende ha en sterkere dokumentasjons- eller didaktisk
funksjon (jf. ogsd Kohonen nedenfor).

Sprakpermens to funksjoner er forankret i permens tre obligatoriske deler som
presenteres i fglgende avsnitt.

1.1.2 Sprakpermens tre deler

Sprakpermen bestar av tre deler: et sprakpass, en sprakbiografi og en
dokumentsamling (sprakmappe).

Sprakpasset — The passport / Le passport

Sprakpasset er basert pa en standardisert europeisk modell som er felles for
Europaradets medlemsland. Formalet med sprakpasset er hovedsaklig a gi en
sammenfatning av personers sprakkunnskaper, ferdigheter og erfaringer med
sprak og inneholder blant annet en oversikt over formelle resultater og
kvalifikasjoner i form av karakterer og kursbevis.

Sprakbiografien — The Biography / La biographie langagiere

Malet med sprakbiografien er blant annet a hjelpe eleven til & planlegge, evaluere
og reflektere over egen sprakleering. Biografien tar for seg bade lingvistisk og
interkulturell kompetanse som eleven har skaffet seg bade i og utenfor skolen.

Et sentralt element i sprakbiografien er en egenvurderingsprofil i sprakferdigheter.
Egenvurderingsprofilen tar utgangspunkt i sprakferdigheter innenfor de fem
ferdighetene leseforstaelse, lytteforstaelse, muntlig samhandling og produksjon
samt skriftlige ferdigheter i forskjellige sprak. Ved hjelp av en sjekkliste, som er
utarbeidet i henhold til en felles europeisk sprakbeskrivelse ( Common European
Framework of Reference), utarbeider sprakbrukeren en profil av sitt niva i de fem
ferdighetene i malspraket. Sprakkompetansen er spesifisert i ulike niva: Al og A2
er begynnerniva, B1 og B2 er mellomniva og C1 og C2 er hgyere niva. Sjekklis-
ten bestar av en rekke ’jeg kan’ utsagn basert pa konkrete ferdigheter som for
eksempel “Jeg kan fylle ut detaljer om meg selv i et skjema” (A1l niva, skriftlige
ferdigheter).

Sjekklistene illustrerer blant annet at det er mulig & ha ulik kompetanse i de
forskjellige ferdighetene. Det er for eksempel mulig a lese og forsta et sprak uten
a veere stand til a skrive eller snakke dette spraket.

Sprakmappen — The Dossier / Le dossier

Dokumentsamlingen bygger pa prinsippet om mappevurdering og inneholder
dokumentasjon pa elevenes sprakferdigheter og kunnskaper. Eksempler pa dette
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kan vere alt fra bevis pa formell kompetanse i form av kopier av attester, vitne-
mal og eksamensbevis til tekster, kommentarer, innspillinger (lyd, video),
prosjektoppgaver, rapporter og lignende som eleven har produsert pa malspraket.
Et fortrinn med denne type dokumentasjon er at all kompetanse blir validert, ufor-
mell sa vel som formell.

De tre delene henger tett sammen med sprakpermens to funksjoner (jf. 1.1.1):

Sprakpasset har en tydelig dokumentasjonsfunksjon og er av denne grunn ogsa
sterkt standardisert.

Sprakbiografien har noen kjerneelementer, spesielt de sakalte ”jeg kan”-
beskrivelsene (eller sjekklistene), som permer i alle land inneholder og som er
sentrale for egenvurdering og transparens i bruk av sprakpermen. Biografien
inneholder i tillegg elementer til refleksjon over spraklaring og interkulturelle
erfaringer, elementer som varierer i form og omfang fra land til land.

Sprakmappen kan brukes pa forskjellige mater. Noen land legger mest vekt pa
dokumentasjonsfunksjonen av mappedelen (for eksempel eksamensresultater,
’mine beste produkter’), andre utnytter de pedagogiske mulighetene i arbeid med
mapper (prosesskriving m.m.). Et eksempel for sistnevnte tilneerming er Finland.
Kohonen?® diskuterer de tre delene i sprakpermen og sprakpermens funksjoner.
Han viser til Little og Perclova (2001) og deres to forslag for implementering av
sprakpermen i praksis: i det farste kan spraklaring begynne med egenevaluering,
derfra fortsette til malsetting (biografidelen), mens resultatene samles i mappede-
len. | det andre forslaget gar man i omvendt rekkefglge, tar utgangspunkt i en
eksisterende mappe og introduserer biografidelen senere for & sette mal og vur-
dere lringsprosessen. Kohonen fremmer en tredje mulighet, nemlig & reformu-
lere rollen av mappedelen til & bli et dynamisk verktay for reflektert leering, m.a.o.
a ga ut over oppfatningen at mappen bare er en samling av leringsdokumenter. |
dette synet er det mappedelen som blir det dynamiske elementet i en sprakperm,
mens biografien brukes noe mer statisk til & dokumentere og evaluere elevens
leering over tid, s& vel som elevens spraklige og kulturelle erfaringer.

Det sistnevnte forslaget kan vaere sveert interessant for Norge som allerede har
utviklet en “mappetradisjon’ i flere fag enn fremmedsprak. Nar den europeiske
sprakpermen for farste gang innfares hgsten 2006, vil mange lerere veere i den
situasjonen at sprakelevene allerede har en eller annen form for mappe fra for, og
at de ma ta stilling til sprakpermens funksjon i forhold til disse.

1.2 Utviklingen av fremmedsprakene i Norge i prosjektperioden

Situasjonen for fremmedsprak i norsk grunnopplering har forandret seg pa flere
mater i lgpet av prosjektperioden 2003-2005. To aspekter er av spesiell interesse i
sammenheng med dette prosjektet:

For det farste foreslo det sakalte Kvalitetsutvalget i 2003 & gjere 2. fremmedsprak
obligatorisk for alle elever pa ungdomstrinnet. Dette forslaget sluttet et flertall i

% http://www.culture2.coe.int/portfolio//documents/studies_kohonen_westhoff.doc (publikasjonsér
ukjent)
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Stortinget seg til i juni 2005*. Som falge av disse forandringene (bl.a. et starre
elevgrunnlag og fagets endrede status) ser det ut som om det har oppstatt en inter-
esse i a tilby et starre utvalg fremmedsprak pa skolene. Spesielt spansk og russisk
opplever gkt interesse og ettersparsel fra elevenes side, men ogsa ikke-europeiske
sprak er aktuelle som 2. fremmedsprak i noen omrader. Med andre ord er det
tradisjonelle sprakmgnsteret med hovedsakelig tysk og fransk etter engelsk i ferd
med & forandre seg®. Hvordan denne utviklingen kommer til & fortsette er imidler-
tid usikkert, spesielt etter at den nye regjeringen i september 2005 annonserte en
reversering av stortingsvedtaket og holder fast ved 2. fremmedsprak som valgfag,
med alternativene engelsk fordypning og norsk fordypning.

Det andre aspektet som er av interesse, er et uttalt mal fra politiske
beslutningstakeres side om a gjere fremmedsprak til et fag med vekt pa praktisk
sprakbruk, med en kommunikativ tilnarming og interkulturelle elementer. Disse
aspektene var allerede forankret i leereplanene fra 1994 (R94) og 1997 (L97). De
nye lzreplanene i det sdkalte Kunnskapslaftet® gjor denne tilnaermingen enda mer
synlig gjennom kompetanseomradene sprakleaering, kommunikasjon, kultur, sam-
funn og litteratur (engelsk) og sprak, kultur og samfunn (fremmedsprak 2 og 3).
Med andre ord legges det enda mer vekt pa det & "laere a leere” flere sprak, pa
elevautonomi og kommunikativ bruk av spraket.

I utviklingsprosjektet av den norske sprakpermen har prosjektgruppen prgvd a ta
hensyn til de nevnte utviklingstrekk i norsk fremmedsprakundervisning.
Sprakpermen for ungdomstrinnet og videregaende opplearing inkluderer de
sprakene som det tilbys mest av pa nasjonal basis, med apne felt som muliggjer
oversettelse til andre sprak, for eksempel russisk, finsk, samisk eller ikke-
europeiske sprak.

* jf. Stortingsmeld. nr. 30 (2003-2004) Kultur for lering. Utdannings- og forskningsdepartementet
og Inst. S.nr.268(2003-2004) Innstilling fra Kirke- utdannings- og forskningskomiteen om kultur
for leering.

> For en oversikt over spréktilbudet p& ungdomstrinnet nasjonalt skole&ret 2000/2001, se
Lindemann og Speitz (2002), s. 8.

® Kunnskapslgftet. Leereplan for grunnskolen og videregéende opplaring. Utdannings- og
forskningsdepartementet (2005).
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2. Utvikling av en norsk sprakperm for
ungdomstrinnet og videregaende opplaering

2.1 Forprosjekteti Leeringssenteret

Leeringssenteret begynte allerede hgsten 2001 med et forprosjekt for utpreving av
den europeiske sprakpermen i videregaende opplaring og voksenopplaring samt

opplaeringen i norsk for voksne innvandrere. Dette forprosjektet var svert begren-
set bade i tid og omfang, det varte bare hgstsemesteret 2001 og ble dokumentert i

en rapport i februar 2002 (Laringssenteret 2002).

Allerede i 2001 eksisterte det flere prototyper fra forskjellige land (bl.a. Irland,
Sveits). P4 dpningskonferansen for det europeiske sprakaret, ble ELP/PEL lansert
offisielt av Europaradet.

Prosjektet var en farste test av noen deler i sprakpermen pa norske elever og lae-
rere, for eksempel sjekklister og mappedelen. | rapporten fra Laringssenteret er
det ikke dokumentert hvilken sprakperm som ble benyttet i det norske prosjektet.

Reaksjonene beskrives som overveiende positive, men i rapporten sies det sveert
tydelig at prosjektet var altfor snevert og utprgvingstiden for kort. | dette
forprosjektet inviterte man Prof. David Little fra Dublin University College og
Teijo Pakkild, den finske prosjektlederen, til et seminar i Norge.

2.2 Fraett til to prosjekter — strukturelle avgjgrelser

Med utgangspunkt i ovennevnte forprosjekt startet Utdanningsdirektoratet (davee-
rende Laringssenteret) opp et nytt prosjekt varen 2003 (farste arbeidsmate
8.5.2003), denne gang for & utvikle egne, norske sprakpermer. Deltakerne til
farste mote var leerere fra voksenopplaringsinstitusjoner og fra ungdomsskoler og
videregaende skoler. P& dette tidspunktet var det uklart hvor mange permer som
skulle utvikles og hvor lenge prosjektet skulle vare. En betydelig hindring i
planleggingen var gjentatt usikkerhet om finansieringen av prosjektet utover gjel-
dende kalenderar.

I lapet av noen mgater med laerere og ressurspersoner ble det tydelig at de framti-
dige brukerne av permen (for fremmedsprak i grunnopplaringen og for norsk og
samfunnsfag for voksne innvandrere) sto overfor svert forskjellige utfordringer
og behov, bl.a.:

e sveert varierende aldersgrupper (ungdommer i grunnopplaringen og voksne
innvandrere) og dermed varierende livserfaring og behov

e forskjellige malsprak (bare ett sprak, norsk, som felles malsprak for voksne
innvandrere, men forskjellige fremmedsprak i grunnopplearingen)

o sprikende kontekster for bruk av sprakene. Mens voksne innvandrere i Norge
mgter malspraket norsk i mange kontekster daglig utenfor den formelle opplae-
ringen, skjer en stor del av opplaringen i fremmedsprak for norske elever i
klasserommet (evt. med unntak av engelsk).

Som konsekvens av de ulike behovene ble prosjektgruppen delt fra varen 2004, i
et utviklingsprosjekt for en sprakperm for voksne innvandrere, i fortsettelsen ledet
av Arendal Voksenopplaring, og et prosjekt for utvikling av en sprakperm for
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ungdomsskole og videregaende opplearing (grunnopplearingen), ledet av
Telemarksforsking-Notodden. | denne rapporten omtales bare sprakpermprosjek-
tet for grunnoppleringen.

Laererne som deltok fra starten av ble rekruttert av Laringssenteret, og noen av
disse hadde allerede deltatt i forprosjektet. Helt fra begynnelsen var valget av
deltakere sveert bevisst med tanke pa a:

e representere bade ungdomstrinnet og videregaende opplaring
e dekke flere fremmedsprak
e inkludere regioner fra hele landet.

| prosjektet deltok ca. 25 larere aktivt gjennom utviklingperioden (hgsten 2003—
hasten 2004), med sprakene engelsk, finsk, fransk og tysk’. Mot slutten av
prosjektet sluttet en spansklerer seg til gruppen. Leererne hadde bakgrunn fra ung-
domsskolen og videregaende opplearing (allmennfaglig og yrkesfaglig).

Lererne var positive og engasjerte, og noen inviterte med seg andre kollegaer pa
skolen eller i regionen underveis i prosjektet. Dette ble stgttet av prosjektledelsen
fordi det betydde en statte for den enkelte deltaker og samtidig en styrking av
prosjektet lokalt og med tanke pa senere spredningstiltak.

Laeringssenteret hadde invitert andre ressurspersoner — spesielt fra laererutdanning
og fra det tyske og det franske kultursenteret i Oslo — til det fgrste arbeidsmetet i
mai 2003. Noen av disse har fulgt prosjektet tett gjennom hele utviklingen og til
og med inn i utprgvingen. Dette har tilfert prosjektet verdifull erfaring og kompe-
tanse, samtidig som det bidrar til spredning av informasjon fra prosjektet.

2.3 Arbeidsformer og metoder

Todelingen av prosjektet gjorde det lettere a bestemme arbeidsformer og framdrift
med en klarere definert malgruppe.

Arbeidsformene som ble bruk i prosjektet besto av en kombinasjon av seminarer
og e-post kontakt mellom prosjektledelsen og deltakerne. Seminarene fant sted pa
Goethe Institut Oslo, Universitetet i Bergen og Centre Culturel Francais i Oslo.

Ved siden av lerergruppen ble det fra 2004 etablert en sakalt ressursgruppe besta-
ende av 1-2 lerere fra hvert skoleslag, representanter fra Institutt for leererutdan-
ning og skoleutvikling (ILS) ved Universitetet i Oslo, og representanter fra Goe-
the Institut Oslo. Medlemmene hadde en viktig funksjon som kritiske lesere av
utkast til permen og som forum for diskusjoner av viktige tema som prosjektet
matte ta stilling til underveis i utviklingen. Denne gruppen ble sterkt sponset av
Goethe Institut Oslo.

Metoder for utviklingen av sprakpermelementer i den store leerergruppen var:
o opplering og erfaringsutveksling gjennom workshops om sentrale tema
o deltakelse i utvikling av enkeltelementer gjennom felles diskusjon

" De mest vanlige fremmedsprékene i norsk grunnopplering, jf. Laereplanen L97. | den senere tid
har spesielt spansk og russisk kommet sterkere inn som fremmedsprak 2 og 3.
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e utprgving av enkelte elementer fra permen med egne elever
e muntlig tilbakemelding pa samlingene

o sparreskjema for direkte tilbakemeldinger fra elever

o tilbakemeldinger og diskusjonsmgater med ressurgruppen

e studieturer til Dublin, Irland (Integrate Ireland Learning and Teaching) og til
Thiringen, Tyskland.

Malet med utviklingsprosjektet var fra starten av a utvikle en europeisk sprakperm
for ungdomstrinnet og videregdende opplearing som er i trad med retningslinjene
fra Europaradet® og som skal sendes til godkjenning i Europarédet (jf. Validation
pa nettsiden http://www.culture2.coe.int/portfolio).

2.4 Karakteristikker av den norske sprakpermen
2.4.1 Malgruppen

Malgruppen for den farste sprakpermen som skulle utvikles for grunnoppleeringen
er elever pa ungdomstrinnet og i videregaende opplering. Dette er den delen av
grunnopplaringen i Norge der flest elever lerer flere fremmedsprak®.

Sprakpermer i forskjellige land er rettet mot varierende aldersgrupper, avhengig
av skolesystem og skolekulturer. I det norske utviklingsprosjektet ble det lenge
diskutert om man skulle lage to sprakpermer, en for ungdomstrinnet og en for
videregaende opplaring (i likhet med bl.a. Sverige). Prosjektgruppen bestemte seg
til slutt for en felles sprakperm for begge trinn. Elevene vil pa denne maten kunne
ta med seg permen fra ungdomstrinnet videre til neste utdanningstrinn (enten
allmennfaglig eller yrkesfaglig studieretning). Sprakpermen vil kunne ha en
dokumentasjonsfunksjon for eleven og eventuelt nye sprakleerere, samtidig som
den vil kunne bidra til & bygge bro mellom ungdomstrinn og videregaende opplza-
ring.

2.4.2 Sprakbiografien og sjekklistene

Sprakbiografien er den mest omfattende delen av sprakpermen. Den inneholder
informasjon om elevens forskjellige sprak, sprakkilder, sprak- og kulturmgter,
strategier og sjekklister til de fem ferdighetene (lytting, lesing, muntlig interak-
sjon, muntlig produksjon, skriving) m.m.

Sjekklistene er delvis basert pa metoder og resultater fra Bergen *Can Do’-
prosjektet, ledet av Angela Hasselgreen (Hagskolen i Bergen) og viderefart ved
det europeiske spraksenteret (ECML) i Graz, @sterrike™. | tillegg har sprékper-
mene fra Irland og Sveits veert sentrale som modeller for innhold og utforming av
sjekklistene i den norske permen.

8 European Language Portfolio, Principles and Guidelines (2004). Europaradet.

® Det er nylig begynt et utviklingsprosjekt for en sprakperm for barnetrinnet (3.-7. trinn), i oppdrag
av Utdanningsdirektoratet.

19 http://www.ecml.at/cando/files/start.htm
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2.4.3 Flere sprak som gjennomgaende prinsipp i den norske permen

Utformingen av sprakpermer i forskjellige land varierer noksa sterkt med tanke pa
bruk av malsprakene. Det offisielle kravet for godkjenning av en perm i Europara-
det er klart. Permen skal veere i landets sprak og minst ett av de offisielle sprakene
i Europaradet, alts& engelsk eller fransk (minst overskrifter og inndelinger').

Spesielt noen store land i Europa (Frankrike, noen delstater i Tyskland, England
og Russland) har utviklet sprakpermer som er naermest ettspraklige. Irland eller
den Tsjekkiske Republikk derimot har holdt et annet prinsipp i og med nesten alle
sider i permen er flerspraklige.

I diskusjon med leererne og ressursgruppen ble det bestemt at den norske permen
skulle tydeliggjare prinsippet av flerspraklighet i utformingen. I tillegg har det
norske prosjektet fra et tidlig tidspunkt lagt stor vekt pa bruk av fremmedspraket i
opplaringen. Den norske permen er derfor utformet i de sprakene som det per
utgivelsesdato undervises mest i pa ungdomstrinnet og i videregaende opplaring.
Dette er gjennomfart pa flere mater:

o Overskrifter er oversatt til engelsk, tysk, fransk, spansk og har en visuell ap-
ning for flere sprak

¢ Introduksjonstekstene til permen som helhet og til de tre delene pass, biografi
og mappe er skrevet pa bokmal og nynorsk

o Sjekklistene i biografien er oversatt til nynorsk, engelsk, fransk, spansk og
tysk

e Sidene i permen som gar pa tvers av sprakene, er laget flerspraklige
norsk/engelsk/tysk/fransk/spansk/ .... (med apning for andre sprak)

Et eksempel pa hvordan flerspraklighet er realisert i utkastet til den norske
sprakpermen falger her:
SPRAKBIOGRAFI DEL 1 - MINE SPRAK- OG KULTURM@TER

Mine sprak og kulturmeoter / My meetings with language and culture
/Meine Begegnungen mit Sprachen und Kulturen / Mes rencontres
avec les langues et les cultures / [spansk] / ..........

Opplevelser som har gjort inntrykk pi meg (besgk i land, kontakt med personer m.m.) / Experiences that
have made an impression on me / Erlebnisse, die Eindruck auf mich gemacht haben / Expériences qui ont
fait une impression sur moi/ [spansk]/ ..........

Nir Hvor Opplevelse Likheter og ulikheter jeg ble oppmerksom pé
When Where Ex perience Similarities and differences that I became aware of
Wann Wo Erlebnis Ahnlichkeiten und Unterschiede, die ich bemerkt habe
Quand O Ex périence Similitudes et différences dont je me suis apercu/e
Cuando Donde [spansk] [spansk]

5 8 4 8

Det \
viktigste ar '\l
ikls \
reisemdlet,

men makst .'I
med reisen! /
~

-

1 »standard headings and rubrics”, jf. Guide for Developers, side 50.
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2.4.4 En perm som didaktisk verktgy i lsering og undervisning

Som nevnt tidligere, har en hver sprakperm to funksjoner, en dokumentasjons-
funksjon og en didaktisk funksjon. Helt fra begynnelsen har man i det norske
prosjektet lagt mye vekt pa siste funksjon, med malet om a utvikle en sprakperm
som vil kunne vere et verktay for elevinvolvering og utvikling av elevautonomi.

Som ett eksempel kan det nevnes strategisider til refleksjon over arbeidsmater
foran sjekklistene for de fem ferdighetene. Sjekklister i seg selv inneholder
kolonner som gjar det mulig at elevene (sannsynligvis i samarbeid med laerer) kan
sette seg mal og vurdere maloppnaelse, med tre kolonner for gradering "dette kan
jeg litt / ganske godt / veldig godt” (dato). | en kolonne til hgyre kan elevene vise
til produkter som de har lagt i mappen sin.

SPRAKBIOGRAFI DEL 2 - SJEKKLISTER &

NIVA B1-LYTTING Sprak:

Kan du vanligvis gjere dette? = -

o =

= . : . o

. . . [ DETTE KAN JEG =

Hva har du som mal/ ensker duv 4 kunne? e ! =

M o o AW o et

Hvilke mal har du nadd (eller hva kan du allerede)? 5E £
Hva har du dokumentert i mappen din? Hw g
= 2 e
o A . . - GANSKE| VELDIG| © 2
Fvll inn datoer i rutene etter hvert som du setter deg mal og nir dem. = LITT '(;.)m (;(,[)T' B e

DATO | DATO | DATO | DATO | DATO

Jeg kan folge en hverdagssamtale hvis det snakkes tydelig og pd standardsprak.

Jeg kan forstd hovedpoengene i en diskusjon om et kjent tema i en
hverdagssituasjon, hvis det snakkes tydelig og pd standardsprik.

Jeg kan falge korte fortellinger og lengre foredrag, hvis temaet er kjent og det
brukes standardsprik.

Jeg kan forstd hovedinnholdet i nyheter pi radio og i lydopptak, hvis det
snakkes tydelig og pa standardsprik.

Jeg kan forstd detaljerte anvisninger, nyheter og informasjon, for eksempel i
veermeldinger eller pi en telefonsvarer.

Jeg kan folge mange TV -sendinger om personlige eller kulturelle temaer som
blir sendt pé standardsprik.
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I den norske sprakpermen er det lagt sterk vekt pa at elevene skal kunne vise fram
sine interkulturelle erfaringer. Sprakbiografidelen ”Mine sprak- og kulturmgter”
apner for bade beskrivelse, refleksjon og diskusjon.

SPRAKBIOGRAFI DEL 1 — MINE SPRAK- OG KULTURM®@TER

Mine sprak og kulturmoter / My meetings with language and culture
/Meine Begegnungen mit Sprachen und Kulturen / Mes rencontres
avec les langues et les cultures / [spansk]/ ..........

Opplevelser som har gjort inntrykk pi meg (besgk i land, kontakt med personer m.m. ) / Experiences that
have made an impression on me / Erlebnisse, die Eindruck auf mich gemacht haben / Expériences qui ont

fait une impression sur moi/ [spansk]/ ..........

Nir Hvor Opplevelse Likheter og ulikheter jeg ble oppmerksom pa
When Where Experience _ Similarities and differences that I became aware of
Wann Wo Erlebnis Ahnlichkeiten und Unterschiede, die ich hemerkt hahe
Quand Ou Expérience Similitudes et différences dont je me suis apercu/e

Cuando Donde [spansk] [spansk]
i b 0 4

el
ktigsie er
ke

isemilet,
en mélet
ed risen!

N

N
T

NN

‘“ A\E Misforstaelser som har oppstatt .. 0g hvordan jeg oppklarte dem!

2 a Misunderstandings that that have arisen ... and how I solved them!
Wann Missverstindnisse, die ich erlebt habe ...und wie ich sie gelist habe!
Quand | Malentendus qui se sont produits ... €t comment je les ai dissipé !
Cuando | [spansk] [spansk]

4 4

2.4.5 Form og tilgjengelighet

Den norske sprakpermen gis ut av Utdanningsdirektoratet. Per i dag ser det ut som
om formen vil bli en ringperm med faste og tykke inndelingssider. Det er viktig at
permen taler a bli brukt av elevene over flere ar.

Bortsett fra de tykkere inndelingssidene vil innholdet i permen kunne legges ut pa
en nettside, til gratis nedlasting®?. Dette vil gjare enkeltsidene lett tilgjengelige og
fornybare for brukerne.

12 Jf. Den svenske nettsiden
http://www.skolutveckling.se/utvecklingsteman/sprak/europeisk_sprakportfolio/
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2.5 Lererhandboken

Godkjenning av en europeisk sprakperm i Europaradet krever at det finnes en eller
annen form for veiledning for leerere som gnsker a bruke sprakpermen med sine
elever. | det norske prosjektet ble det derfor utviklet en laererhandbok som

e gir en innfaring i prinsippene for en europeisk sprakperm
e presenterer den norske sprakpermen og kommenterer delene
e presenterer forslag til konkret bruk av sprakpermen

e viser til ressurser, blant annet til internasjonale spraktester som er basert pa det
europeiske rammeverket for sprak.

Lererhandboken har blitt utviklet i samarbeid med ressursgruppen og med le-
rerne i prosjektgruppen. Den vil bli gjort tilgjengelig gratis pa en norsk nettside,
sammen med den norske sprakpermen for ungdomsskolen og videregaende
oppleering.
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3. Utprgvingsfasen

3.1 Gjennomfaring

Utprgvingen av utkast til hele sprakpermen var opprinnelig tenkt & ga over et
halvt ar, men varte i realiteten bare to maneder. Hovedarsaken til dette var
usikkerhet rundt budsjett og ressurser inn i det siste prosjektaret. Problemene ble
lgst til slutt, men utprgvingen matte kortes ned betraktelig for a holde tidsplanen
med tanke pa arbeid med layout og design, sa vel som fristen for sgknad om
godkjenning i Europaradet.

Utpraving av hele sprakpermen ble for det meste gjennomfart av leerere som alle-
rede hadde veert med i utviklingsfasen av sprakpermprosjektet. Ikke alle deltakere
fra farste prosjektperiode kunne vaere med videre, bl.a. fordi noen hadde avslut-
tende klasser som skulle forberedes til eksamen. Noen derimot fikk med seg nye
kollegaer, som de selv hadde informert om prosjektet. Totalt ble det en god blan-
ding, og de nye laererne bidro med interessante spgrsmal og kommentarer.

Sprakpermene ble sendt til skolene i papirform, ett eksemplar per elev. | utprg-
vingen deltok 15 lerere og 176 elever, med sterst antall pa 9. trinn og grunnkurs.
De fleste elevene hadde brukt sprakpermen i fransk- og/eller tysktimer:

60 I hvilke timer har du
brukt sprakpermen?
@ engelsk
@ fransk
50— O tysk

@ engelsk og tysk
O engelsk og fransk

40—
30
20

10
Antall
elever
0= T
8. K. 9. Kkl 10. k. GK VK1

Hvilket klassetrinn gar du i?

Lererne hadde i realiteten bare april og mai til & presentere sprakpermen i sin hel-
het for elevene. Det sier seg selv at denne utprevingen ble svart begrenset og at
lererne ikke kunne rekke a bruke alle elementene i permen med sine elever. Fra
prosjektledelsens side ble laererne oppfordret til & bruke de sidene i permen som
falt mest naturlig i forhold til det de ellers holdt pa med i sine klasser.
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Derfor konsentrerte noen seg om sjekklister i enkelte ferdigheter, andre brukte
strategisidene som ligger foran sjekklistene, andre igjen konsentrerte seg om

biografisider som "mine sprak”, “mine kulturmgter” m.m.

3.2 Tilbakemeldinger
3.2.1 Leererkommentarer

Lererne ble bedt om a gi skriftlige tilbakemeldinger per e-post, samtidig som
noen valgte a gi muntlig tilbakemelding pa det siste felles matet i mai 2005.
Kommentarene angikk innholdspunkter i permen, formuleringer, merknader og
gnsker angaende layout, i tillegg til erfaringer som angar introduksjon av
sprakpermen, bade til nye lzrere og elever. Disse kommentarene er lagret og vil
kunne brukes i et eventuelt implementeringsprosjekt.

3.2.2 Elevkommentarer

Elevkommentarene som kom tilbake i form av svar pa spgrreskjema preges av at
permen for det farste ikke var ferdig utviklet (kommentarer som “kjedelig ut-
seende”, "mangler innholdsfortegnelse” m.m.) og at utprgvingsperioden var altfor
kort. Ingen av larerne fikk nok tid til a sette elevene inn i hele permen, selv om de
samme elevene delvis hadde deltatt i utviklingsfasen. Utprgvingen varte kun fra
april til mai 2005 og burde vert mye lengre for virkelig & kunne trekke gyldige
konsekvenser av tilbakemeldingene. Noen tendenser kan det imidlertid veere nyt-
tig a gjengi her.

Et viktig prinsipp i utviklingen av den norske sprakpermen for elever var a bruke
et sprak som mater elevenes behov og kan forstas av de fleste. Derfor ble elevene
spurt om teksten i sprakpermen var enkel a lese og forsta:
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100 Synes du at
teksten i
sprakpermen er
enkel & lese og
forsta?
W ikke besvart
80— = ja
O nei
60—
40—
20—
Antall
elever
0_
engelsk fransk tysk engelsk og engelsk og
tysk fransk

I hvilke timer har du brukt sprakpermen?

Dette resultatet tyder pa at det ikke var store forstaelsesproblemer for elevene i
den korte perioden de ble kjent med permen. Elevene hadde tidligere kommentert
enkelte begrep, som var blitt forsgkt rettet opp.

Elevene hadde ogsa mulighet til & skrive generelle kommentarer. Noen av disse
angar fysiske aspekter av permen (layout, farger etc.), andre gar i retning av den
didaktiske bruken. Her ser man tydelig at det var for lite tid i utpravingen til &
sette elevene godt nok inn i mal og arbeidsmater og det a bruke permen som en
naturlig del av undervisningen. Perioden var kort, og derfor fikk mange elever
inntrykk av at dette var noe ekstra, noe ved siden av det de egentlig, vanligvis gjar
i spraktimene:

Rutene var sma til & skrive datoer i, litt bedre oppmerking av "jeg kan” — sjekklis-

ter.

Ringperm !

Dere ma skaffe ringperm. Permen burde og ha mer farge, da blir det med en
gang morsommere & jobbe med!! Med en ringperm kan man lettere sette inn og
ta ut ting av permen. Det er veldig tungvindt a ta ut alt i permen, sette inn en ny
side, sa sette alt inn igjen! Ha hardere sider.

Det burde veere strammere rammer for hva man mé kunne. Folk vurderer seg
helt forskjellig. Laereren burde fa en litt mer aktiv rolle som veileder i sprékper-
men. Vanskelig & vurdere seg selv!

Jeg synes jeg far mer ut av vanlige timer.

Jeg vil bare si at jeg synes noen av disse spm var litt vanskelig & svare pa fordi
man ma vurdere seg selv. Dette gjelder ogsa sprakpermen.
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Jeg har pravd & like sprakpermen, men gjgr det slett ikke! Det er bare mer ar-
beid, og jeg far ikke utbytte av den.

Bra for & f& kunnskap mtp f.eks jobbsgking. Bar bli bedre kontroll av innholdet.

Mer utkryssing og mindre skriving. Ingen som gidder & skrive masse om seg
selv.

Etter at elevene i april 2005 fikk delt ut utkastet, er flere av de formelle
kritikkpunktene blitt rettet opp. Dette gjelder bl.a. innholdsfortegnelsen, sidetall
og elementer som har med design og layout a gjere, for eksempel rutestgrrelsen
bruk av farger eller tydeligere inndeling

Elevkommentarene er interessante og nyttige ogsa i fortsettelsen, med tanke pa
implementering av sprakpermen. De tydeliggjer bl.a. hvor viktig det er, nar og

hvordan permen blir introdusert og at den inneholder nye og vanskelige elementer

for elevene, for eksempel det & vurdere seg selv.

Telemarksforsking-Notodden

19



4. Internasjonale kontakter

4.1 Deltakelseiinternasjonale nettverk

| lapet av prosjektperioden har prosjektleder deltatt pa to av Europaradets arlige
sprakpermkonferanser: Madrid (2004) og Moskva (2005). Disse konferansene har
veert en viktig informasjons og inspirasjonskilde i utvikling av den norske permen.
Ogsa pa Europaradsniva fortsetter utviklingen av sprakpermkonseptet, og det er
derfor viktig & falge med pa den internasjonale utviklingen og pa erfaringer som
gjares i andre land.

Siden Norge begynte relativt sent med utviklingen av egne sprakpermer, kan vi
dra nytte av erfaringer som andre land har gjort med neste fase, dvs. implemente-
ringen av permen i fremmedspraklaeringen.

Undertegnede har ogsa deltatt i Workshop “Training Teachers to Use the Euro-
pean Language Portfolio” ved det europeiske spraksenteret (ECML, European
Centre for Moderen Languages) i Graz, @sterrike. Dette har gitt oss verdifull erfa-
ring med tanke pa implementeringen i Norge og forte samtidig til et ekstra semi-
nar i Oslo september 2005 med deltakelse av Prof. David Little som Europaradets
ekspert. Seminaret besto av en dag for beslutningstakere, organisert av
Utdanningsdirektoratet, og en dag for leerere (inkl. norsk for voksne innvandrere)
ved Goethe Institut Oslo, og organisert av Telemarksforsking-Notodden (jf. kap.
5).

4.2 Andre internasjonale kontakter under utviklingen

Helt fra starten i daveerende Laringssenteret har prosjektet veert i kontakt med
fagmiljeer i andre land, som fra et tidlig tidspunkt hadde vert med i Europaradets
sprakpermprosjekt, deriblant Irland og Finland. Kontaktene har blitt opprettholdt
0g utvidet, blant annet til Sverige og Tyskland.

Allerede i det farste prosjektaret inviterte prosjektgruppen Anne-Marie Gran-
Saarinen til et seminar i Oslo der hun farst og fremst formidlet sine erfaringer som
lzerer i det finske piloprosjektet.

Far den store prosjektgruppen ble delt, reiste en gruppe leerere, sammen med
representanter fra det daveerende Leeringssenteret til IILT (Integrate Ireland
Language & Training), Dublin, et kurssenter for engelsk for innvandrere til Irland.
Senteret har over flere ar bygget opp en kompetanse i for undervisning og lering
med den europeiske sprakpermen. Sentrale aktarer i senteret er Prof. David Little
og Prof. Barbara Simpson.

Flere leerere og ressurspersoner fra prosjektgruppen reiste i 2004til Erfurt i delsta-
ten Thiringen, Tyskland. De deltok pa et leererseminar og fikk anledning til skole-
besgk pa flere skoler og pa forskjellige klassetrinn. Denne reisen ble delfinansiert

av Goethe Institut Oslo.

Begge besgkene ga deltakerne verdifullt innblikk i forskjellig undervisningsprak-
sis med sprakperm. Det ble rapportert til hele prosjektgruppen pa pafelgende mg-
ter.
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5. Formidling fra prosjektet

I tillegg til matene med prosjektgruppen og studiegruppen har medarbeiderne ved
Telemarksforsking-Notodden informert om sprakpermprosjektet i falgende
sammenhenger:

e Sogndal, 05.05.04. Portfolioprosjektet for grunnopplaringen, foredrag pa
nettverksseminar for laererutdanning i engelsk

e Arendal, 10.06.04. The Norwegian Portfolio Development Project,
foredrag pa et internasjonalt seminar ”Implementation of European
language portfolio for adult learners; particularly for migrants in the frame
of EU-Grundtvig Il - learner partnership programme”

e Bergen 21.-23.10.04. Der Europdische Referenzrahmen und seine
Konsequenzen fiir den Deutschunterricht, apningsfordrag Norwegische
Deutschlehrertage

e Kiristiansand, 09.03.05. Den europeiske sprakpermen i Norge — utvikling
og utprgving, foredrag pa Hagskolen i Agder, for fagforum 2.
fremmedsprak

e Stavanger 21.04.05. Hgringsseminar om de nye lareplanene i sprak.

e Stavanger, 26.05.05. Fagdag for tyskleerere (sammen med prosjektdeltaker
fra Stavanger)

e Stavern, 10.09.05. Fagseminar for fransklererforeningen (sammen med

prosjektdeltaker fra Akershus)

Oslo, 01.09.05. Fagnemndseminar, arr. Utdanningsdirektoratet

Oslo, 08.-09.09.05. Seminar for beslutningstakere og prosjektleerere

Skien, 13.09.05. Seminar for leerere i Skien kommune

Stjgrdal, 20.-22.10.05. Nasjonale sprakdager 2005. Nye lereplaner, CEF

og europeisk sprakperm — noen norske erfaringer (sammen med

prosjektdeltakere fra Trondheim og Oslo)

e Kongsberg, 27.10.05. Seminar for leerere pa Kongsherg videregaende

skole

Oslo, 7.11.05. Foredrag ved lansering av Europass i Norge

Bergen, 16.11.05. Kveldsseminar for spraklerere.

Stavanger, 29.11.05. Seminar for fremmedspraklzarere

Hadeland, 02.01.06. Seminar for fremmedspraklerere

Oslo, 19.01.06. Foredrag for eksamensnemnder i fremmedsprak

Planlagt:
e Lillehammer, 08.02.06 Foredrag pa EVU for laerere, HiL
e Troms, 27.-28.03.06. Seminarer for leerere i 2. fremmedsprak i Tromsg og
Ser-Troms.

Artikler:

Speitz, H. (2004) Das Portfolio der Sprachen in Norwegen — ein
Entwicklungsprojekt, oder was bedeutet es eigentlich, Sprachen zu ,kénnen’? I:
aktuelles, nr. 34-august 2004. Goethe Institut, Oslo.

Simonsen, T. (under publisering) Artikkel i tidsskrift for franskleererforeningen.
Det er planlagt flere publikasjoner fra prosjektet etter avslutningen.
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I tillegg til formidling om sprakpermen spesielt, eller sprakpermen sett i
sammenheng med de nye lereplanene for engelsk og fremmedsprak 2 og 3, er en
innfaring i arbeid med den europeiske sprakpermen inkludert som emne i etter- og
videreutdanning for leerere i fremmedsprak 2 og 3 ved Hagskolen i Telemark, i
samarbeid med Telemarksforsking-Notodden. Sa langt vi er informert, har flere
hgyere utdanningsinstitusjoner inkludert den europeiske sprakpermen i sine etter-
og videreutdanningstilbud, blant annet Institutt for leererutdanning og
skoleutvikling (ILS) ved Universitetet i Oslo og Universitetet i Tromsg.

| 2004-2005 har prosjektlederen deltatt pa en workshop “Training Teachers to
Use the European Language Portfolio” ved det europeiske spraksenteret ECML
(European Centre for Moderen Languages) i Graz, @sterrike. Seminaret i Graz,
der ogsa Angela Hasselgreen (Hggskolen i Bergen) deltok fra Norge, ble fulgt opp
med tilbudet om besgk av eksperter fra Europaradet i de enkelte deltakerlandene.
Ekpertenes reise og opphold ble dekket av Europaradet, mens det enkelte land
skulle legge opp til en konferanse eller et seminar, ut fra egne behov og framdrift
for arbeidet med sprakpermen i eget land.

I Norge arrangerte Utdanningsdirektoratet v/Eva Farst et dagsseminar for
beslutningstakere, mens Telemarksforsking-Notodden, i samarbeid med Goethe
Institut Oslo, holdt et dagsseminar i Goethe Institut for alle lzerere som hadde veert
involvert i de to norske utviklingsprosjektene (fremmedsprak i grunnoppleringen
og norsk for voksne innvandrere). Professor David Little fra Irland deltok som
ekspert fra ECML. Disse to sprakpermdagene i september 2005 hadde flere
viktige funksjoner:

e prosjektet fikk en offisiell avslutning for de involverte lererne, som hadde
deltatt i prosjektet med profesjonalitet og entusiasme.

e prosjektet ble synliggjort overfor oppdragsgiver og andre
aktarer/beslutningstakere i Norge (bl.a. Utdannings- og
forskningsdepartementet, leererutdanningen, VOX)

e de ga anledning til a tenke videre i prosessen, spesielt med tanke pa
implementering av sprakpermen i opplaringen.
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6. NOEN PERSPEKTIVER FRAMOVER

I skrivende stund foreligger det et forslag til design av sprakpermen, og det er tett
kontakt mellom oppdragsgiver og prosjektledelsen angdende sgknad om
godkjenning av den norske modellen i Europaradet.

Prosjektgruppen har levert et forslag om implementering av sprakpermen til
Utdanningsdirektoratet. Noen kjernepunkter i dette forslaget er:

e Dannelse av regionale nettverk med tilknytning til hagskoler og universiteter
(spesielt lererutdanning).

e Involvering av leerere fra utviklingsprosjektet i nettverkene. Disse laererne har
samlet verdifulle erfaringer i utviklingen og i bruk av permen med egne
elever. Flere er motiverte til & bidra i en implementeringsfase.

e Tilbud om deltakelse til interesserte skoler/lzrere i farste omgang. Bade
oppdragsgiver og prosjektleder opplever gkt interesse i sprakpermen som
verktgy i undervisningen. Prosjektgruppen ser det som viktig a gi interesserte
skoler et godt tilbud om oppfelging i en farste innfaringsfase.

e Implementering over minst to ar. Erfaringer fra andre land, blant annet
Finland, har vist at en implementering bgr ga over minst to skolear. Det vil
0gsa veere nyttig a innhente fagkompetanse fra andre land.

Et viktig neste skritt i innfaring av den europeiske sprakpermen i norsk skole er
utviklingen av en sprakperm for barnetrinnet (3.-7. klasse). Dette arbeidet har sa
vidt begynt. Sprakpermer for de forskjellige trinn i grunnopplaringen vil pa sikt
kunne bidra til kontinuitet nar det gjelder utvikling av flerspraklighet hos elevene,
refleksjon over spraklering, utvikling av elevautonomi, tidlig leering av flere
fremmedsprak, samt videreutvikling av leerernes kompetanse innen fremmed-
sprakdidaktikk.
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