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Sammendrag

Denne masteroppgaver handler om tilpasset opplaring for elever med stort leeringspotensial 1
matematikk. Malet med oppgaven er & fa frem lerernes kunnskap om elevgruppa, og hvilke
tilpasningsmetoder som er hensiktsmessige a bruke 1 matematikkundervisningen for dem.
Masteroppgavens overordnede problemstilling er: Hvilken kunnskap har lcerere som arbeider
i en kommune som satser pd elever med stort leeringspotensial, om elevgruppa og

tilpasningsmetoder i matematikk for dem?

I teori kapittelet kommer det frem ulike begreper som blir brukt for elever med stort
leeringspotensial. Begrunnelse for mitt valg av begrep kommer tydelig frem 1 kapittel 2.1. Jeg
beskriver videre om testing og identifisering av elevgruppa generelt, men ogsa innenfor
matematikkfaget. Til slutt ser jeg pa organisatoriske og pedagogiske tilpasningsmetoder, og
hvorvidt det finnes satsende kommuner pé dette feltet 1 Norge. Fra datainnsamlingen ble det
dannet koder og kategorier for & skape et oversiktlig bilde. Kjennetegnene lererne uttalte seg
om ble plassert under Renzulli (2012) sin modell, The Three Ring Conception of Giftedness
og Sheffield (2003) sin spesifikke liste med matematiske kjennetegn. Tilpasningsmetodene

leererne brukte ble plassert under kategoriene akselerasjon, berikelse og nivadeling.

Resultatet 1 oppgaven viser at alle leererne har inngdende kunnskap om elever med stort
leeringspotensial, da de nevner kjennetegn som kan plasseres etter det teoretiske rammeverket.
Identifiseringsprosessen av elevgruppen er det noe mer skille, da kun én av larerne nevner
formell testing. Nar det kommer til tilpasningsmetoder ble det observert alle tre metodene
som Jesendalsutvalget (NOU 2016:14, s. 68) nevner. Alle laererne viser 1 intervjuet at de har

kunnskap om tilpasninger som kan gjores for elever med stort leeringspotensial.

Alle lzererne 1 denne studien har god kunnskap rundt elever med stort leringspotensial og
tilpasset opplering, samtidig som det er klare forskjeller mellom laererne. Selv om alle
leererne arbeider 1 en kommune som satser pd elever med stort laeringspotensial, betyr ikke
dette at satsningsomradet opprettholdes. Jeg konkluderer med at lerere som i denne studien
har etterutdanning og arbeider pé en skole som opprettholder satsningsomradet viser god
refleksjon rundt elevens faglige og sosiale behov, og hvilke tilpasningsmetoder som er

hensiktsmessige & benytte seg av.
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1. Innledning

Tilpasset opplaring for elever med stort leringspotensial har fatt tydelig storre plass innenfor
forskningsfeltet de siste arene. Tross for at mer forskning er tilgjengelig péd dette feltet, har det
veert lite synlig for meg gjennom min laererutdannelse. Tilpasset opplering er et krav 1 norsk
skole (Oppleringslova, 1998, §1-3), men kan vere utfordrende & opprettholde. Temaet fanget
min interesse etter 23 uker 1 praksis og flere ar i vikarjobb. Jeg har observert at elever som
mestrer matematikk, eller har en genuin interesse for det, ikke fér tilstrekkelig tilpasset
undervisning. Tid og ressurser gar her heller mot de lavt presterende elevene, og de med stort
potensial blir satt til siden. Jeg ensker med denne masteroppgaven a sette lys pa hvordan laerere
som arbeider 1 en kommune som satser pa elever med stort leringspotensial oppfatter

elevgruppa, og tilpasset opplering for dem.

Bakgrunnen for dette masterprosjektet er et personlig enske om a gke egen kompetansen for
tilrettelagt undervisning for elever med stort l&ringspotensial i matematikk. Tilpasset oppleering
for elevene med stort leringspotensialet har veert lite prioritert pa leererutdanningen, og det er
derfor interessant & forske pa dette feltet ute 1 praksis. Jeg héper derfor at denne masteren kan
vere til hjelp for bade meg selv som fremtidig lerer, og andre pedagoger. Malet om & gi alle
elever et likeverdig skoletilbud gjennom tilpasset opplaering har lenge vart et prinsipp 1 norsk
skole. Det er derfor oppsiktsvekkende at Smedsrud & Skogen (2016) legger frem flere myter
som fortsatt finnes rundt elever med stort leringspotensial, blant annet at de klarer seg fint uten
hjelp fra andre. Alle elever har potensial, men noen har sterre enn andre. De trenger derfor pa
lik linje som andre elever & bli utfordret og stettet. I 2016 kom rapporten Mer d hente. Bedre
leering for elever med stort lceringspotensial (NOU 2016:14), som har medfert storre fokus pa
denne elevgruppa arene etter. I norsk skole har elever med stort leringspotensial tidligere vert
en forsemt gruppe. Etter Mer d hente. Bedre lcering for elever med stort leeringspotensial (NOU
2016:14, s. 46) ble det belyst at disse elevene har et stort potensial, og at de pa denne méten
kan né et hoyt prestasjonsniva i1 skolen og senere i1 arbeidslivet. Men dette er ikke en selvfolge

(Idsee & Skogen, 2019, s. 572).

Jeg har valgt a se pé lereren som talentutvikler i denne oppgaven, og fa frem hens perspektiv
pa hvordan best mulig tilpasse matematikkundervisningen for elever med stort
leeringspotensial. Det er utrolig mye interessant 4 se pd 1 klasserommet, blant annet

elevperspektivet og elevers holdninger til matematikkundervisningen. Det hadde ogsé vert



leererikt og forsket pa motivasjonen til denne elevgruppen, men for & avgrense oppgaven har
jeg valgt a fokusere pa lererperspektivet. Jeg vil g& 1 dybden pa larerens kompetanse og
strategier for & tilrettelegge undervisningen for elever med stort laeringspotensial i matematikk.
Jeg har valgt & ta for meg lererperspektivet da jeg er nysgjerrig pd hvilken kompetanse larere
har om elever med stort laringspotensial 1 2023. Jeg onsker & tilegne meg kunnskap
elevgruppen generelt, og hvilke tilpasningsmetoder som er hensiktsmessig a bruke, i en ellers
hektisk hverdag som larer. Skolen har et danning- og utdanningsoppdrag, og lerere ma pa
denne maten hjelpe elevene til 4 forstd seg selv, andre og verden rundt
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 10). A forssmme elever med stort leringspotensial kan fore
til tap av gode ledere, entreprengrer og forskere da tallene snakker for seg selv. Elever med stort
leeringspotensial er blant elevene som velger a droppe ut av skolen (NOU 2016:14, s. 76). Jeg
har gjennom min utdanning vert skeptisk til om lerere og skolen generelt, har klart &

opprettholde dette oppdraget for en elevgruppe som har blitt noksa forsemt.

1.1 Oppgavens relevans

Elever med stort l&eringspotensial er kanskje fortsatt et nytt begrep for mange. Josendalsutvalget
(NOU 2016:14) innferte dette begrepet 1 sin rapport som elever med potensial for hey
maloppnaelse 1 skolen. Jeg ensker i1 dette delkapittelet & se pa oppgavens relevans, og rette

blikket mot hvorfor denne elevgruppa er forsket pa.

1.1.1 Tilpasset opplaring - for alle

Alle elever skal ha de samme rettighetene 1 Norge, og vi ma derfor forholde oss til
Opplaringsloven (1998). Selv om tilpasset opplering ikke er en individuell rett, har alle barn
rett pa et likeverdig tilbud som skal skje gjennom variasjon og tilpasninger i fellesskapet
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 17). Dersom oppleringstilbudet ikke er tilstrekkelig for den
enkelte elev, kan eleven ha rett pa spesialundervisning (Oppleringsloven, 1998, §5-1). Dette
er, 1 motsetning til §1-3, en individuell rett hvor en sakkyndig vurdering av eleven skal foretas
for det iverksettes. Ogsa 1 motsetning til opplaeringsloven §1-3 har ikke elever med stort
leeringspotensialet rett til spesialundervisning, tross for at undervisningstilbudet ikke er
tilfredsstillende (Idsee & Skogen, 2019, s. 572). Det er svart uheldig at aktiv ekskludering av
elever med stort leringspotensial oppstar, da de ogsa kan ha behov for spesialundervisning
(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 22). Idsge (2014a) forklarer at muligheten elevene har for & nd

sitt potensial er avhengig av at de far tilstrekkelig med tilpasset opplaring faglig og sosialt.



Elevene trenger & utvikle utholdenhet, noe som ikke skjer av seg selv (Idsge, 2014a, s. 15).
Idsee (2020) papeker ogsa at elever med stort leringspotensial lerer fortere enn andre elever,
og at mangel pa tilpasset opplaering kan fere til lav motivasjon og kjedsomhet. Hun beskriver
at hjernen er en muskel, og 1 likhet med andre muskler utvikler de seg ikke dersom de ikke
brukes. Idsee (2020) argumenterer derfor for at tilpasningene ma skje pa elevens niva for at de
skal kunne lere og utvikle sitt potensial. Det er derfor urovekkende at Opplaringsloven §5-1
(1998) fortsatt ekskluderer elever som ikke fér tilfredsstillende utbytte av den ordinere

undervisningen, grunnet deres faglige hoye niva.

1.1.2 Josendalsutvalget

Josendalsutvalget er et uvalgt for heyt presenterende elever, der statsrddet vurderer
forutsetninger og kommer med spesifikke tiltak for hvordan elever skal prestere hoyt i skolen.
Utvalget ser ogsd pd hvordan elever med stort leringspotensial skal fa et bedre skoletilbud
(NOU 2016:14, s. 7). Den offentlige utredningen (NOU 2016:14) gjorde at Norge rettet blikket
mot elever med stort leringspotensial. Utvalget forteller innledningsvis at dersom
utdanningssystemet hadde lyktes med tilpasset opplering for alle elever i den norske skolen,

hadde ikke et slikt utvalg vaert nedvendig (NOU 2016: 14, s. 8).

Bakgrunnen for utredningen er et enske om en langsiktig og helhetlig satsning pa elever som
presterer hoyt faglig, elever som har spesielle evner og talent, og elever som har potensial til &
nd heyt faglig nivd (NOU 2016: 14, s. 14-15. Josendalsutvalget ser pa tallene fra PISA som
kunnskapsdepartementet trakk frem, nemlig at Norge har det laveste antallet elever pa de
heyeste niviene sammenlignet med andre land. Utvalget papeker at det ikke er noe grunn for
at Norge ikke skal ha flere elever som presterer pa et hoyt faglig niva. Skrekktall ble rapportert
1 utvalget, deriblant 1 av 3 elever som dropper ut av videregadende skole er elever med stort
leeringspotensial. Utvalget forklarer at elever med stort leringspotensial ikke nér sitt potensial

1 norsk skole (NOU: 2016: 14, 5. 9).

1.1.3 Evnerike elever og elever med stort leringspotensial: En forskningsoppsummering

Kunnskapssenteret for utdanning har arbeidet med en forskningsoppsummering for elever med
stort leeringspotensial. Kunnskapssenteret bistod utvalgets sekretariat med kunnskapsgrunnlag
til utvalgets arbeid, og forskningsoppsummeringen ble pa denne maten utarbeidet (Beorte et al,

2016, s. 4). Fordi Jesendalsutvalget (NOU 2016: 14) sa at elever med stort leeringspotensial s&



ut til & {4 bedre tilbud 1 andre land, var det essensielt & se nermere pé hvilke tiltak andre land
bruker. Oppsummeringen gir konkrete tiltak for elever med stort leeringspotensial som er testet
ut 1 flere land. De ser pa vurdering av disse tiltakene, samt om de fungerte slik intensjonen var.
Forskningsoppsummeringen avslutter med en konklusjon og kunnskapshull. Et kunnskapshull
som presenteres er at hayere kvalitet 1 forskningen er nedvendig for & konkludere med tiltak

som egner seg for elever med stort leeringspotensial (Berte et al, 2016, s. 28-29).

1.1.4 Forskning pa satsende kommuner i Norge

Da jeg fant ut at enkelte kommuner satser pa elever med stort leringspotensial, bestemte jeg
meg raskt for & undersegke dette naermere. Jeg erfarte tidlig 1 prosessen at det ikke fantes sarlig
forskning pd hvilke resultater satsende kommuner gir i forhold til kommuner som ikke har dette
satsningsomradet. Jeg har derfor tatt Jasendalsutvalget (NOU 2016:14) sitt utdrag fra Gaupen
barneskole 1 Ringsaker kommune som utgangspunkt. Hvordan denne skolen arbeider kommer
tydelig frem 1 kapittel 2.7. P4 bakgrunn av lite forskning pa satsende kommuner, kan denne

masteroppgaven vere et lite bidrag til feltet.

1.1. Studiens formal og forskningsspersmél
Formélet med denne studien er & undersgke hvordan lerere pd mellomtrinnet kjennetegner,
identifiserer og best mulig tilrettelegger undervisningen for elever med stort leringspotensial i
matematikk. Jeg ensker ogsa a se spesifikt pd leerere som arbeider 1 en kommune som har elever
med stort leringspotensial som satsningsomrade. P4 bakgrunn av dette er den overordnete
problemstilling: Hvilken kunnskap har lcerere som arbeider i en kommune som satser pd elever

med stort leeringspotensial, om elevgruppa og tilpasningsmetoder i matematikk for dem?

Under denne problemstillingen har jeg ogsa utformet tre forskningsspersmal:

- Hvilken kunnskap har lerere pd mellomtrinnet om elever med stort l&ringspotensial
1 matematikk?

- Hvilke lesninger ser laerer ved bruk av pedagogiske og organisatoriske
tilpasningsmetoder?

- Hvordan erfarer lerere pa mellomtrinnet &4 arbeide i en kommune som har en

satsning pd elever med stort laeringspotensial?

10



1.2. Oppgavens struktur og oppbygning

Denne oppgaven er strukturert 1 8 kapitler, der kapittel: /nnledning diskuterer valg av tema,

bakgrunn, oppgavens relevans, studiens forméal og oppbygning.

Kapittel 2: Teori og tidligere forskning tar for seg «elever med stort leeringspotensial» generelt,
og knyttet opp mot matematikk. Jeg vil ta for meg ulike teorier som bade fokuserer pa generelle
kjennetegn av elevgruppen, men ogsé fagspesifikt i matematikk. Videre 1 kapitelet tar jeg for
meg identifiseringsmetoder som brukes i mote med elever med stort leringspotensial, og hvilke
som er anbefalt til & bruke innenfor matematikkfaget. Deretter tar jeg for meg ulike
tilpasningsmetoder litteraturen péapeker som mest hensiktsmessig, og til slutt satsende

kommuner.

Kapittel 3: Metode blir det presentert valg og begrunnelse av kvalitativ forskningsmetode. Jeg

skal ga inn pé utvalg, forskningens kvalitet og etiske refleksjoner.

Kapittel 4: Analyse tar for seg valg av analysemetode, bearbeidingen av datamaterialet, og
hvordan jeg har kommet frem til de ulike kodene og kategoriene. Som analyseverktey innenfor
kjennetegn og identifisering har jeg valgt & bruke Renzulli (2012) sin The Three Ring
Conception of Giftedness og Sheffield (2003) sin spesifikke liste av matematiske kjennetegn.
Innenfor organisatoriske og pedagogiske tilpasningsmetoder har jeg brukt Jesendalsutvalget
(NOU 2016: 14, s. 68), figur 5 som analyseverktey. Nar det kommer til satsende kommuner, er
det ikke utarbeidet et spesifikt analyseverktoy

Kapittel 5: Resultat er kapittelet hvor laerernes uttalelser blir presentert. For & gjore dette pa en

oversiktlig mate har jeg valgt & bruke kategoriene som ble dannet 1 analyse.

Kapittel 6: I Drofting knyttes det teoretiske rammeverket og lerernes uttalelser sammen. Her
ser jeg hvordan uttalelsene og observasjonene henger sammen med teorien. Jeg vil ogséd drofte
det teoretiske rammeverket som er brukt i oppgaven.

Kapittel 7: Konklusjon legges resultatene fra dreftingen frem, og forslag til videre forskning.

Kapittel 8: Litteraturliste belyser hvilken litteratur som er brukt i denne oppgaven.
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2. Teori og tidligere forskning

I dette kapitlet skal jeg presenterer teori og tidligere forskning som er relevant for min
problemstilling. Jeg vil forst se naermere pa begrepet «elever med stort leringspotensialy, og
hva som kjennetegner elevgruppa. Jeg vil ogsa se nermere pa hvordan en kan identifisere elever
med stort leeringspotensial, og presenterer hvilke tester som finnes. Videre vil jeg se pa hvilke
kunnskap og holdninger larere har i mate med elever med stort leringspotensial. Jeg vil ogsa
g4 narmere inn pa tilpasset opplaering generelt, og for elevgruppa 1 matematikk. Til slutt skal

jeg se nermere pa satsende kommuner som finnes 1 Norge.

2.1 Elever med stort leringspotensial — hvem er de?

I litteraturen brukes det ulike betegnelser som evnerik, begavet, haytpresterende, talentfulle og
elever med stort leringspotensial (Idsee & Skogen, 2019, s. 572). Det finnes flere
forstaelsesmodeller og definisjoner pa elever med stort laeringspotensial, og min definisjon vil
derfor ha en betydning for hvilke elever jeg opplever har et stort potensial (Smedsrud & Skogen,
2016, s. 33). Ofte blir alle begrepene ovenfor assosiert med hverandre, selv om enkelte av dem
utelukker for eksempel elever som har et potensial til & prestere hoyt. Jeg har valgt & anvende
begrepet «elever med stort leringspotensial» fordi det omfatter en sterre elevgruppe som har et
underliggende potensial, men som kanskje ikke far utlep for dette i skolen. Elevgruppen
kjennetegnes gjerne ved & ha en bratt leringskurve, er konseptuelle tenkere, emosjonelle og
utdlmodige (Idsee, 2014a, s. 16-17). Rapporten Mer a hente. Bedre lcering for elever med stort
leeringspotensial (NOU 2016:14) har ogsd valgt & bruke betegnelsen «elever med stort
leeringspotensial». Utvalget beskriver at elever med stort leringspotensial ikke nedvendigvis er
heytpresterende, men at de har potensial for leering pa ett eller flere faglige omrader. Det handler
nedvendigvis ikke om hvor mye elevene kan, men hvordan de tilegner seg ny kunnskap og hvor

fort det skjer (NOU 2016:14, s. 18).

I norsk skole omfatter elever med stort leeringspotensial 10-15% av elevpopulasjonen, og 2-5%
av disse elevene har et ekstraordinart leringspotensial (Idsee & Skogen, 2019, s. 573). Idsee
& Skogen (2019) beskriver forst og fremst at elever med stort leringspotensial ensker & laere,
forstd og oppdage. De beskriver ogsd at elevene har god hukommelse, en evne til & se
sammenhenger og er kreative. Elevgruppa kan vaere svart energisk og lidenskapelig rundt egne
interesser, og stiller stadig spersmél grunnet ren nysgjerrighet. Disse beskrivelsene er

tilsynelatende positiv ladet, og kan veare indikatorer pa at eleven har et stort laeringspotensial.

12



Smedsrud & Skogen (2016) beskriver ogsa elevgruppa gjennom personkarakteristikker, og
forklarer nermere at elevgruppa kan kjennes igjen ved a vare innadvendte, emosjonelle og
sosialt lite fungerende. Idsee (2014a) diskuterer ogséd hvordan elevene kan ha et negativt
selvbilde og selvfolelse, og at de kan vare svart sensitive. De sosiale ferdighetene kan
forsinkes, da de ensker a speile seg med likesinnede, som kan vare vanskelig i1 et ordineert
klasserom (Idsee, 2014a, s. 17). Elevene spor etter logiske begrunnelser, er vitebegjerlige og
kan oppleves utalmodige (Idsee & Skogen, 2019, s. 573). Mye av pensum som skal leres er
noe de allerede mestrer, noe som kan medfere negativ utvikling og kan gi pa bekostning av
medelever og klassemiljeet. En elev som er kunnskapsrik kan i negative situasjoner oppleves
som arrogant, og kan for eksempel le av medelever som svarer feil pa spersmaél fra lerer (Idsoe
& Skogen, 2019, s. 573). 1 Vare evnerike barn — en utfordring i skolen diskuterer Skogen &
Idsee (2016) at elever med stort leringspotensial kan oppleves utfordrende for leerere. Grunnet
deres kunnskapsniva og avanserte sprak kan elevgruppa oppfattes som «sjefete», og de kan pa
denne mate ha vanskeligheter med a skaffe seg venner (Skogen & Idsee, 2014, s. 93). Elever
som ikke kjenner pa tilherighet i et fellesskap, og har ingen & dele interesser med, kan fole seg
alene og annerledes. Dersom en elev med stort laeringspotensial ikke far stimuli kan dette

resulterer 1 mistrivsel og psykososiale vansker (Idsee & Skogen, 2019, s. 573).

Elever med stort leeringspotensial kan ha hey grad av selvrealisering, samtidig som de kan ha
et uforlest potensial. Elever som preges av et misforhold mellom laringsforutsetningene og
leeringsresultatet, presterer under nivaet som er forventet av dem, og kan karakteriseres som
underytere (Idsee & Skogen, 2019, s. 574-575). Disse elevene opplever skolen 1 en negativ
setting, som gir uheldige holdninger til skolen og egne muligheter. Underytere er derfor 1 risiko
for & utvikle psykososiale vansker. Smedsrud & Skogen (2016) tar opp at elever med stort
leeringspotensial kan sta i fare for a ikke utvikle evnene sine pa en adekvat mate, og kan pd
denne maten utviklet et darlig selvbilde som bidrar til underytelse (Smedsrud & Skogen, 2016,
s. 53). De forklarer n&ermere at skolen mé fange opp og tilrettelegge opplaringen pé elevens
nivd og deres ferdigheter for & unngéd dette. Idsee & Skogen (2019) papeker & berike
mulighetene som oppstar, og fokus pa mestring av oppgaver, for & forlese potensialet. De
forklarer naermere at mestring stimulerer holdninger som selvtillit og optimisme, som videre

bidrar til motivasjon for nye leringsoppgaver.

Elever med stort laeringspotensial som ogsd har et uforlest potensial grunnet

funksjonshindringer blir karakterisert som dobbelt-eksepsjonelle elever (Idsee & Skogen, 2019,
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s. 576). Elevene har et uforlest potensial grunnet funksjonshindringer, noe som kan vare
spesifikke funksjonsvansker eller psykososiale vansker. Elevene har ofte leringsvansker
knyttet til noe spesifikt, slik som lesing, regning, ADHD eller motoriske vansker. Dimitriadis
et al. (2021) papeker at dobbelt-eksepsjonelle elever har hay kognitiv evne samtidig som de har
en funksjonhindring. Elever med stort leeringspotensial er en heterogen gruppe, som betyr at
enhver elev har egne personlighetstrekk som ma4 tas 1 betraktning (Smedsrud & Skogen, 2016,
s. 16-19). En ma denne maten ikke behandle alle elever som har et stort leringspotensial likt,

men ogsé tilpasse innad 1 denne elevgruppa.

2.1.1 Elever med stort leeringspotensial 1 matematikk

Ifolge Idsee (2014a) har en elev med stort leringspotensial 1 matematikk, eller en elev med
matematisk potensial, en spesiell evne til & effektivt anvende matematisk fakta og forstad
matematiske ideer. Det er pd denne méiten ikke slik at det bare er de elevene som presterer bra
pa prover eller far de beste karakteren 1 matematikk, som er de som har et matematisk potensial
(Idsee, 2014a, s. 63). Begrepet stort leringspotensial kan forklares ved at det ikke er noe eleven
spesifikt har, men noe som kan utvikles. Det er derfor viktig at matematikklaereren har god
kjennskap til kjennetegnene man mé se etter hos en elev med stort leringspotensial. Ved &
oppdage/se elevgruppen kan lareren tilrettelegge undervisningen slik at eleven kan oppnd
potensialet sitt. Singer et al. (2016) papeker hvor viktig det er at leereren klarer & vekke interesse
hos elever, slik at de raskt kan oppnad suksess 1 matematikkfaget. Elever som har stort
leeringspotensial 1 matematikk er ofte engasjerte 1 faget og ensker a lere, men de kan ogsé bli
fort lei og vise tegn til & kjede seg (Shayshon et al., 2014, s. 411). Dette er fordi innholdet i
matematikkundervisningen blir for lett, og ingen ekstra utfordringer gis. Dersom elever med
stort leringspotensial 1 matematikk ikke fér tilstrekkelig med tilpasset opplaring eller ikke
moter péd utfordringer 1 matematikkfaget kan dette fore til lav motivasjon og underprestering
(Shayshon et al., 2014, s. 411). Dersom elever har interesse innenfor matematikk, er
sannsynligheten sterre for & kunne utvikle sitt leringspotensial innenfor faget (Singer et al.,
2016, s. 7). Singer et al. (2016) forklarer at mange elever velger & skjule sin matematiske
kompetanse for a lindre sosiale problemer, noe som kan fore til tap av selvtillit. Det forklares
narmere at elevgruppen kan oppleve at de er svart forskjellig fra sine klassekamerater, noe

som forsterkes dersom det er mangel pa forstaelse og stotte (Singer et al., 2016, s. 10).
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2.2 Modeller for elever med stort leeringspotensials egenskaper i matematikk

Det finnes flere modeller som er utarbeidet for & forstd egenskapene elever med stort
leeringspotensial kan ha. Renzulli (2012) utarbeidet blant annet «A Four-Part Theoretical
Approachy som diskuterer de forskjellige egenskapene en elev med stort leeringspotensial kan
ha. Fordi jeg ensker & se pd lerernes beskrivelse av elevgruppen generelt, men ogsa innenfor
matematikk har jeg valgt & forholde meg til Renzulli (2012) sin «The Three Ring Conception
of Giftedness» modell og Sheffield (2003) sin spesifikke liste med matematiske egenskaper.

Renzulli (2012) har utviklet en treringsmodell som skal ta utgangspunkt i menneskets
potensiale til & prestere faglig hayt. Renzulli mener selv at alle tre egenskapene er & finne hos
en elever med stort leringspotensial, eller som han kaller «gifted behaviors» (Renzulli, 2012,
s. 153). Han mener at alle egenskapene er like viktige, og det ikke holder & kun ha en eller to
av egenskapene, men heller en overlapp av alle. Renzulli (2012) mener begavelse ikke er noe
som er medfedt, men noe som kan utvikle/realisere. The Three Ring Conception of Giftedness
tar utgangspunkt i de tre ringene: Above average ability (over gjennomsnittlige evner), Task
commitment (oppgaveengajsment) og Creativity (kreativitet) som vist i Figur 1 (Renzulli, 2012,

5. 153)

P4 "4 "4 "4 "4 "4 "4 "4 "4 "4 4"
A 4

Average
Ability

A Commitment

Figur 1: The Three Ring Conception of Giftedness (Renzulli, 2012)
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Over gjennomsnittlige evner omhandler fagspesifikke og generelle prestasjoner. De generelle
evnene beskriver Renzulli som de som kan brukes 1 flere fag og situasjoner. Her ser en etter
evner som god hukommelse, ordformulering og god tallresonnering. Spesifikke ferdigheter
derimot kan ikke anvendes i flere fag og situasjoner, fordi evnene er spesialisert. De kan kun
anvendes 1 spesifikke situasjoner eller emner, slik som matematikk. Oppgaveengasjement tar
for seg elevens motivasjon for & lgse en oppgave, eller et problem. Her ser en etter ferdigheter
som kan utvikles hos eleven. En ser gjerne etter utholdenhet, viljestyrke og besluttsomhet.

Kreativitet, omhandler elevens nysgjerrighet, original tenkning og fleksibilitet.

I tillegg til Renzulli (2012) sin modell, har jeg valgt & flette inn Sheffield (2003) sin liste med
egenskaper hun mener kan finnes hos en elev med stort leringspotensial 1 matematikk.
Kombinasjonen av teoretikerne er med pa a styrke oppgaven da en ser pa elevgruppen generelt,
og fagspesifikt innenfor matematikk. Sheffield (2003) har foreslatt egenskaper som beskriver
elever med matematisk potensial, og vektlegger blant annet kombinasjonen av evne, motivasjon
og muligheten eleven har til lering. Sheffield (2003) bruker begrepet «lovende» eller
«potensial» istedenfor «talent» eller «evnerik», og mener i likhet med Renzulli (2012) at eleven
ma utvikle sitt potensial innenfor matematikkfaget. Det menes at en evne ikke er medfedt, men
noe som kan utvikles. Hun ser pa elevgruppen som fremtidige ledere og problemlesere, dersom
potensialet til eleven nas. Sheffield (2003) har kategorisert det hun mener kjennetegner en
matematisk lovende elev. Hun bruker fire typer kategorier: Matematisk sinnstilstand,
matematisk formalisering og generalisering, matematisk kreativitet, og matematisk

nysgjerrighet og utholdenhet:

Matematisk sinn:
e FElsker 4 utforske menstre og puslespill
e Ser matematikk og struktur i en rekke situasjoner og sammenhenger
e (Gjenkjenner, skaper og videreutvikler menstre
e Organiserer og kategoriserer informasjon
e Har en dyp forstdelse av enkle matematiske begreper, inkludert en velutviklet
tallforstaelse.

Matematisk formalisering og generalisering:
e Generaliserer strukturen i et problem, ofte med bakgrunn kun 1 et fitall eksempler
e Bruker proporsjonalt/ekvilibrert resonnement
e Tenker logisk og symbolsk, med kvantitative og spatiale relasjoner
e Er dyktig pa dokumentasjon og annen overbevisende argumentasjon
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Matematisk kreativitet

e Fleksibel informasjonsprosessering — anvender kalkulasjoner eller visuelle/symbolske/
grafiske representasjoner alt etter problemstilling

e Reverserer prosesser — kan bytte fra en direkte til en omvendt tankegang

e Originale problemlesningsstrategier — loser problemer pd unike méter, prover uvanlige
metoder

e Bestreber seg pa & oppna «matematisk elegants/struktur» og klarhet 1 beskrivelse av
resonnement

Matematisk nysgjerrighet og utholdenhet:
e Er nysgjerrige pd matematiske sammenhenger og relasjoner — sper «hvorfor» og «hva
omy
e Har hoy energi og sterk utholdenhet nir det gjelder & lose vanskelige matematiske
problemer
e (Graver under problemets overflate, fortsetter gjerne dypere undersekelser selv etter at

den opprinnelige oppgaven er lost
(Idsee, 2014a, s. 64-65)

Sheffield (2003) mener at dette er evner som regnes med & vere egenskapene hos elever med
stort laeringspotensial innenfor matematikk. Hun papeker at ikke alle elever med matematisk
potensial vil ha disse kjennetegne, og noen vil kun ha et fatall av dem. Det forklares at listen
skal fungere som en indikator, og vare et hjelpemiddel for lerere gjennom & identifisere
elevgruppa (Sheffield, 2003, s. 3-4). Idsee (2014a) forholder seg til Sheffield (2003) sin teori i
boka Elever med akademisk talent i skolen. 1dsge (2014a) papeker at ikke alle elever som har
et stort leeringspotensial 1 matematikk vise gode akademiske prestasjoner, eller engasjerer seg i
faget. Hun nevner hvor viktig det er at laerere vet at disse kjennetegnene finnes hos elevgruppa,
og at deres matematiske potensial lett kan bli oversett dersom en kun fokuserer pa de overnevnte

kjennetegnene (Idsee, 2014a, s. 65)

2.3 Identifisering av elever med stort leeringspotensial

Jeg innleder dette kapittelet med ulike identifiseringsmetoder som kan benyttes 1 mote med
elever med stort laeringspotensial. Identifiseringsprosessen av en elev med stort
leeringspotensial generelt, og en elev med stort leringspotensial spesifikt innenfor matematikk
er noe forskjellig, noe som skal belyses 1 dette kapittelet. Forst vil jeg se pé identifisering av

elever med stort leringspotensial generelt, og 1 neste delkapittel innenfor matematikk.
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Norge er 1 utgangspunktet skeptisk til utredning og evnetesting av barn som er tilsynelatende
helt normale (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 111). Vi 1 Norge har en skepsis rundt
intelligenstester og andre tester som er utviklet for & avdekke en elevs potensial. Tross for denne
skepsisen, er nettopp det a identifisere denne elevgruppen et av de viktigste grepene for & kunne
skape et stimulerende leringsmiljo. Berum kommune (2016) forklarer at hensikten med
kartleggingen ikke er & kategorisere elevene, men heller & finne styrkene og svakhetene elevene
har. Det blir da lettere for laerere 3 tilpasse undervisningen. A identifisere elever med stort
leeringspotensial kan gjeores pa mange mater, men PP-tjenesten har kompetanse pé flere av
evnetestene som brukes. Tester slik som WISC og WPPSI er bare enkelte tester som krever en
viss testkompetanse, som man tilegner seg gjennom spesialpedagogisk utdannelse (Smedsrud
& Skogen, 2016, s. 113). En ma pd denne méten ha god nok kompetanse for & avholde slike

tester.

Det er ikke vanlig at elever blir meldt til PP-tjenesten kun ved & ha mistanker om «heye evner»
eller «et stort leringspotensial». Berum kommune (2016) sin veileder papeker at elever med
stort laeringspotensial kan vere vanskelig & oppdage, og at mange blir oppdaget nar de allerede
er under utredning for noe annet. De fleste er under utredning for hyperaktivitet,
konsentrasjonsvansker eller sosiale/emosjonelle vansker. For flere av disse elevene har
problematikken oppstétt grunnet mangel pa tilpasset opplaering (Idsee, 2014b, s. 165). Ifolge
Smedsrud & Skogen (2016) er skolearenaen den best egnede plassen for &
avdekke/oppdage/identifisere elever med stort leringspotensial. Nér skolen skal identifisere
elevene er de nedt til & bruke flere metoder som omfatter subjektive og objektive kriterier
(Stavanger kommune, 2016). For elever som blir understimulert pd skolen kan atferden i
klasserommet og 1 hjemmet ellers vare svart forskjellig, og foreldresamarbeid 1
identifiseringsprosessen er derfor viktig (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 115- 117). Idsee (2020)
papeker at identifiseringen kan vere utfordrende for lerere da de ofte blir forvekslet med
skoleflinke elever. Larer mé derfor vaere observante pa forskjellen mellom disse elevgruppene,
og anerkjenne at elever med stort leringspotensial kan ha utfordrende atferd 1 klasserommet.
Problematisk atferd kan ifolge Idsee (2020) gjore det vanskelig for lerere & oppfatte at de har
et stort leeringspotensial. Subjektive vurdering slik som laerervurdering, foreldrevurdering og
selvrapportering er noen metoder som brukes i skolen i1 dag, og er utarbeidet av Nissen (2013).
Nissen (2013) sin sjekkliste er en effektiv og relativ enkel méte for lerere og foresatte &
identifisere elevgruppa pa, og kan brukes som screening for en evnetest. Dersom tallet pd

Nissen (2013) sin test er over 30, er dette grunn for & gjere en mer omfattende undersokelse.
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Tall over 35 er 4 anse at eleven har et stort l&ringspotensial. Lerere og foresatte kan gjere mye,
men det er ogsa viktig & poengtere at deler av kartleggingen er nedt til & skje i samarbeid med
PP-tjenesten. Figur 3 og 4 viser et kartleggingsverktoy som flere satsende kommuner bruker.
Figur 3 viser sjekklister som foresatte kan bruke. Figur 4 viser sjekkliste som lerere kan benytte

seg av.

Her er noen utsagn om ditt barn, som kan stemme mer eller mindre godt. Sett en ring rundt
2 hvis beskrivelsen stemmer godt eller ofte. Sett en ring rundt 1 hvis beskrivelsen stemmer til
en viss grad eller noen ganger og en ring rundt 0 hvis beskrivelsen ikke stemmer.

0 = stemmer ikke
1 = stemmer til en viss grad, eller noen ganger
2 = stemmer godt eller ofte

o
~

Har et godt ordforrad

Oppfatter ting fort

Har en sveert god hukommelse

Kan bli helt oppslukt nar det er noe som er interessant
Er opptatt av rettferdighet

Er god til & tenke logisk

Laerer fort

Er god til & forstd kompliserte sammenhenger

Elsket a bli lest heyt for som liten

Er god til & tenke seg om, resonnere og reflektere
Kunne tenke abstrakt fer det begynte pa skolen

Er folsom og felelsespreget

Er ivrig observerende

Er ekstremt nysgjerrig og vet mye om mange ting

Gir ofte vurderinger som er svaert modne i forhold til barnets alder
Er god til & konstruere og forestille seg ting

Barnets meninger og vurderinger for det begynte pa skolen var sveert

SIEkkhSte foresatt modne sett i forhold til barnets alder

O 0O OO0 0000000000 oo
- e m m m s a a s s s
NN N NNMNNNNNNNNNNNON

0 1 2 Er god i matematikk
Barnets navn: Barnets alder: ___ 0 1 2 Barnet kunne forsta ironi fer det begynte pa skolen
0 1 2 Sprakutviklingen startet sveert tidlig.
0 1 2 Barnet kunne alfabetet fer det begynte pa skolen
Dato i dag: 0 1 2 Foretrekker & vaere sammen med venner med samme interesser
0 1 2 Barnet brukte fremmedord for det begynte pé skolen
0 1 2 Er perfeksjonistisk
Skole: Klasse: Sjekklisten er utarbeidet av Dr. Poul Nissen (2013), Kebenhavn, Danmark o

Figur 2: Sjekklisten er utarbeidet av Nissen (2014), Kobenhavn, Danmark
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Her er noen utsagn om ditt barn, som kan stemme mer eller mindre godt. Sett en ring rundt
2 hvis beskrivelsen stemmer godt eller ofte. Sett en ring rundt 1 hvis beskrivelsen stemmer til
en viss grad eller noen ganger og en ring rundt 0 hvis beskrivelsen ikke stemmer.

0 = stemmer ikke
1 = stemmer til en viss grad, eller noen ganger
2 = stemmer godt eller ofte

o
N

Oppfatter ting fort

Har en svart god hukommelse

Leerer

Har et stort ordforrad

Er god til & tenke logisk

Er god til  tenke seg om, resonnere og reflektere
Kan bli helt oppslukt ndr det er noe som er interessant
Er god i matematikk

Holder fast ved sine interesser

Er falsom og felelsespreget

Er opptatt av rettferdighet

Er god til & forsta kompliserte sammenhenger

Er i stand til 3 konsentrere seg over lengre tid

Er ekstremt nysgjerrig og vet mye om mange ting

Er suverent dyktig pa ett eller flere fagomrader sett i forhold til hva man
e e g g 5 kan forvente av elever pa samme alder

CcCoo0co0o0co0O0O0O0 Q000 Qo
NNNNNNNNNNNNODNN

0 1 2 Er god til & konstruere og forestille seg ting
. . 0 1 2 Er ivrig observerende
SjekkIISte Iarer 0 1 2 Er god til & tenke strategisk
0 1 2 Er suverent en av de flinkeste i klassen i ett eller flere fag
Barnets navn: Barnets alder: ___ 0 1 2 Gir ofte vurderinger som er szrdeles modne for alderen
0 1 2 Er flink til & arbeide malrettet for 4 finne fram til lesninger
0 1 2 Liker god prosjektarbeid i skolen
Dato i dag: 0 1 2 Har gode arbeidsvaner
0 1 2 Er levende interessert i skolearbeidet
0 1 2 Er seerdeles flink til & handtere store mengder informasjon
Skole: Klasse: Sjekklisten er utarbeidet av Dr. Poul Nissen (2013), Kebenhavn, Danmark

Figur 3: Sjekklisten er utarbeidet av Nissen (2014), Kobenhavn, Danmark

2.3.1 Identifisering av elever med stort leeringspotensial 1 matematikk

Renzulli (2004) ser pd kognitive tester og 1Q-tester som nyttige fordi den gir oss informasjon
om elevens potensial. Men, disse testene har derimot ogsa begrenset verdi dersom de brukes
alene for & identifisere potensialet i matematikk. IQ-tester er egnet for gjennomsnittsmal for
flere evner og ferdigheten (Idsee, 2014a, s. 67). Elever med hoy IQ trenger derfor nadvendigvis
ikke & ha et stort potensial innenfor matematikk, men det kan vare en ledetrad. Idsege (2014a)
mener at en mer omfattende utredning er nedvendig for & avdekke om en elev har et stort
leeringspotensial 1 matematikk eller ikke. Singer et al. (2016) pépeker at ikke alle elever som
har et stort laeringspotensial i matematikk vil anse seg selv som «matematisk lovende», og heller

ikke si at matematikk er deres favorittfag, noe som kan gjore det vanskelig & identifisere dem.

Nasjonale kartleggingsprover 1 matematikk er en verdifull informasjonskilde nar en skal
avdekke elevens matematiske evner/kunnskaper. Provene er derimot beregningsorienterte, og
ma derfor tolkes forsiktig ettersom larere fér lite informasjon om hvordan eleven faktisk har
resonnert (Idsee, 2014a, s. 67-68). Dersom lareren tar hayde for pravens mangler kan preven

gi nyttig informasjon, og brukes som en supplerende identifiseringsmetode. Den mest effektive
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maten & identifisere en matematisk lovende elev pé er derimot systematiske observasjoner fra
lerer (Idsee, 2014a, s. 69). Systematisk observasjon mé ikke blandes med naturlig observasjon
i klasserommet, da matematisk evner ikke alltid er like enkle & observere. A anvende
systematisk observasjon gir lereren mulighet til & observere elevens potensial, samtidig som
leerer fér sett elevarbeid. Sammenligning av matematiske samtaler som omhandler oppgaver
som byr pé problemlesning, viser til at elever med matematisk potensial tenker annerledes nér
de skal lgse problemlasningsoppgaver (Idsee, 2014a, s. 72-73). Dimitriadis et al. (2021)
papeker at identifiseringsprosessen for dobbelt-eksepsjonelle elever kan vere utfordrende, og
at leerere kan feile med & identifisere en elev med matematisk potensial. Eleven gjemmer ofte
evnen grunnet frykter rundt ekstra arbeid, sin rolle i klasserommet, det 4 bli sett pa som «nerd»

eller for & skjule en allerede eksisterende funksjonhindring (Dimitriadis et al., 2021, s. 100)

Tradisjonelt sett har identifiseringsprosessen for elever med stort leeringspotensial i matematikk
veaert knyttet til intelligenstester som slik 1Q-tester. Singer et al. (2016) papeker at identifisering
av en matematisk lovende elev er ofte bygget pa en generell begavelsesidentifikasjon. Det
papekes ogsd at mange larere bruker sjekklister med egenskaper & se etter for & identifisere

denne elevgruppa (Singer et al., 2016, s. 9).

2.4 Leereres kunnskap og holdninger til elever med stort leeringspotensial
Misoppfatninger har gjennom tiden vart en del av mytene som har oppstatt knyttet til elever
med stort leringspotensial. Bdde 1 Norge og utlandet har flere myter fortsatt & utvikle seg, og
ifolge Smedsrud & Skogen (2016) er de vanligste mytene knyttet til samfunnet og larere:
- Evnerike barn har det mest gdende for seg i skolesammenhenger og trenger ikke
jobbe for & na mélene sine.
- Evnerike barn vil fa utlep for potensialet sitt uten hjelp fra andre
- Evnerike barn er mer stabile og emosjonelt utviklet
- Evnerike barn vil avslere sine evner i lopet av skolegangen
- Evnerike barn er et konsept som er skapt av foreldre og fagfolk som overvurderer
intelligensens pédvirkning pé leringskapasitet
Hentet fra Smedsrud & Skogen (2016, s. 21-22)

Sheftield (2017) har forsket pad myter som fortsatt eksisterer rundt matematisk lovende elever
og farene disse har for elevenes utvikling. Hun diskuterer hvordan mytene kan motvirke for

elevenes matematiske forstdelse. Den forste myten som blir presentert 1 artikkelen er at
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matematikkevne er genetisk bestemt, det vil si at evnen er medfedt og ikke noe som kan
utvikles. Sheftield (2017) diskuterer hvordan denne holdningen pavirker alle elever. Elever som
arbeider med matematikk, kan raskt gi opp dersom de sliter med enkelte oppgaver eller temaer.
Resultatet av dette kan fore til at elevene ikke ser pd seg selv som en matematisk begavet elev,
fordi de ikke forstir og stér litt fast. Sheffield (2017) diskuterer ogsd myter om at matematisk
lovende elever klarer & utvikle seg pa egenhédnd, og diskuterer kvaliteten utdanningslepet har
for den lovende eleven. National Council of Teachers of Mathematics uttalte seg 1 1980 at den
mest forsemte eleven nér det gjelder & realisere potensialet sitt, er matematikkeleven (NCTM,
1980). Sheffield (2017) diskuterer denne uttalelsen, og ser at dette er like kritisk 1 dag som var
det for 36 ar siden. Det ble den gang ogsé bemerket at den matematiske lovende eleven ogsa er

den mest forsgmte.

En litteraturstudie gjennomfert av Christine Nesse (2014) foretok en gjennomgang av lereres
kunnskaper, holdninger og hvilken tilrettelegging som er hensiktsmessig i mote med elever med
stort laeringspotensial. Nesse (2014) belyser at larere 1 teorien anerkjenner elevenes
leeringsbehov, og at holdningene ofte er positive. Men, det viser seg ogsd at forestillingene
leerere har om denne elevgruppa ofte er tradisjonelle som vil si at elever med stort
leeringspotensial er det samme som elever som presterer hoyt. Laerer beskriver elevene som
positive, god atferd, gjennomferer arbeid, kunnskapsrike, gode logiske ferdigheter og et stort
vokabular. Til felles med disse beskrivelsene har lererne en forestilling om at elevgruppen er
positiv og generelt gode 1 alt (Nesse, 2014). Studien til Nesse (2014) har mye til felles med
Akgiil (2021) sin nyere forskning rundt lereres holdninger til elever med stort leeringspotensial.
Han diskuterer at laerere har to motstridende syn pé elever med stort leringspotensial. The
harmony hypothesis som gar ut pd at elever med stort laeringspotensial er generelt gode 1 det
meste, bdde sosialt og akademisk. Pa den andre siden diskutere han ogsa disharmony hypothesis
som mener at begavelse har en pris, og denne er assosiert med negative egenskaper ogsa, slik
som sosiale eller emosjonelle vansker (Akgiil, 2021, s. 274). Det kan pa denne maten se ut som
at leererne som har The harmony hypothesis synet, har en forestilling om at elever med stort
leeringspotensial er det samme som skoleflinke elever. Idsge (2014a) beskriver at de skoleflinke
elevene far gode resultater pa tester, eksamener og preover generelt. Hun forklarer at de ogsé

som regel har en god relasjon til laerer, et relativt godt selvbilde og lite sosiale problemer.

Fleksible tenkere som setter pris péd kreative lgsninger, er noen egenskaper Singer et al. (2016)

belyser som viktige hos en lerer. Hun pdpeker viktigheten rundt lerere som forstar et bredt
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spekter av matematisk begreper og ferdigheter, samtidig som de har en «verkteoykasse» som
bestédr av ulike mater a arbeide med problemlgsning pa. Singer et al. (2016) nevner ogsa at det
er nadvendig at leerere har kompetanse rundt elever med stort leringspotensial og har kjennskap
til deres sosiale og faglige behov. Forskningsartikkelen far frem egenskaper elevene verdsetter
hos en lerer, deriblant en genuin interesse for matematikkfaget, ulike undervisningsmetoder,
kreativitet og improvisasjon. Elevene setter ogsa pris pé lerernes forhold til elevene, derav
vennlighet, palitelighet, tdlmodighet og felsomhet er noen egenskaper nevnes (Singer et al.,

2016, 5. 26-27).

2.4.1 Etterutdanning med fokus pa elever med stort laeringspotensial

Flere av mytene som ble nevnt i kap 2.4 opprettholdes dessverre fortsatt av foresatte, laerere og
politikere. Ifolge Smedsrud & Skogen (2016) er dette trolig ubevisst, men pavirker holdningene
en har i matet med elevgruppen. Jasendalsutvalget (NOU 2016: 14) diskuterer ogsa mangel pa
kunnskap fagfolk har rundt elever med stort leringspotensial. Jasendalsutvalget (NOU 2016:
14) vektlegger profesjonssamarbeidet mellom lererne, der larere ogsd har utlyst mer
kompetanse og stette fra egne kollegaer, skoleeier og utdanningsmyndighetene. Larere som
utvalget var i kontakt med uttrykker ogsa at de mangler ressurser, opplaring og lederstotte, noe
som er essensielt nar en skal tilpasse undervisningen for elevgruppa. Laereres holdninger og
forestillinger rundt elever med stort leringspotensial pavirker lererens evne til & mote denne
elevgruppen. Samfunnet og lerere 1 Norge har en oppfatning at av elever med stort
leeringspotensial er en selvgaende gruppe, som klarer seg selv pd skolen, og en ser derfor at
kunnskapsniviet om elevgruppen er for lavt. Josendalsutvalget (NOU 2016: 14) ser derfor

behovet for at leerere far fordypning og kunnskap som kan spres pa tvers av skolene.

Skogen & Idsee (2016) indikerer at norske lerere er dérlig rustet 1 mete med elever med stort
leeringspotensial. Dette gjelder 1 elevgruppen generelt og tilrettelegging av opplaringen
(Skogen & ldsee, 2016, s. 68). De diskuterer at lerere ikke bare mangler evnen til 4 tilpasse
undervisningen, men ogsé viljen til det. Tilpasset opplering skal gjelde for alle elever, og de
papeker at ingen kan derfor falle utenfor begrepet «alle» (Skogen & Idsee, 2016, s. 69). De

foreslar derfor at skoleledere ma serger for at lerere har nadvendig kompetanse pa dette feltet.

En forskningsartikkel fra Vreys et al. (2021) ser naermere pa effekten av talentutvikling-
utdanning for grunnskolelereres. De ser pa hvordan denne kompetansen pavirker og har endret
deres holdning til elever med stort leeringspotensial. Studien viste at laererne 1 Belgia lot vaere &
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tilpasse undervisning for elevgruppen for videreutdanning, fordi de var bekymret for at dette
skulle g& utover de svake elevene. Etter en stund begynte flere og flere lerere & tilpasse
undervisningen fordi de observerte positive felger av dette. Laererne sa blant annet okt selvtillit
og selvfolelse hos elevgruppen. Forskningsartikkelen pépeker at larere har en betydelig
innvirkning pa elever med stort leringspotensial, og deres utvikling. Vreys et al (2021)
konkluderer med at talentutvikling-utdannelse har positiv effekt, med okt forstaelse rundt elever

med stort laeringspotensial, og deres leringsbehov.

I tillegg til lerernes holdninger og de ulike synene de har pa elever med stort leringspotensial,
ser Akgiil (2021) ogsé pa lereres kompetanse rundt elever med stort leringspotensial. Han
diskuterer om de har tilstrekkelig med kunnskap om kjennetegn og identifisering av
elevgruppen. Forskningsartikkelen fokuserer pé lerere i1 Tyrkia, og viser til at de har begrenset
med kunnskap om elever med stort leringspotensial. I Tyrkia har lerere et ambivalent forhold
til elever med stort laeringspotensial, og Akgiil (2021, s. 285) drefter om dette har noe usikkerhet
og manglende kunnskap pa feltet & gjore. Studien viser at nar lererne skulle bruke metaforer
for & beskrive elever med stort leringspotensial, ble 77 ulike metaforer nevnt, derav kun 1 var
negativ ladet. Forskningsartikkelen konkluderer derfor med at lererne trenger mer kunnskap
om kjennetegn, identifisering og deres holdning til elever med stort leringspotensial. Han
papeker at talentutvikling-utdanning er en méte for larere 1 Tyrkia & gke kompetansen sin pa.
Han forklarer at en del av etterutdanning ber inneholde konkrete strategier som kan benyttes i

mete med elevgruppen (Akgiil, 2021, s. 285-286).

2.5 Tilpasset opplering

Tilpasset opplering handler i stor grad om at alle elever skal ha nytte av & g pa skolen (Hastein
& Werner, 2014, s. 22). Prinsippet bygger pd forstaelsen om at alle elever skal ha samme
leeringsmuligheter, uavhengig av deres forutsetninger (Bunting, 2014, s. 13). Skolen har i
oppgave a legge til rette undervisning for alle elever, slik at de oppnar motivasjons, lerelyst og
tro pd egen mestring. Det er avgjeorende at skolen meter elevene med ambisigse lerere som
viser profesjonelt skjonn nar de vurderer enhver elevs lering (Kunnskapsdepartementet, 2017,
s. 16). Tilpasset opplaring er et prinsipp som skolen gjor for & sikre at alle elever far mest mulig
ut av den ordinzre undervisningen, og skal 1 sterst mulig grad skje gjennom variasjon innenfor

fellesskapet. (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 16).
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Tilpasset opplaring er et prinsipp som er gjennomgéende gjennom hele grunnoppleringen.
Opplaringsloven §1-3 sier folgende, «opplaringa skal tilpassast evnene og foresetnadene hja
den enkelte eleven, lerlingen og lerekandidaten» (Opplaringslova, 1998, §1-3). Skolen er
pliktig & folge denne paragrafen, samtidig som det ikke liker sarlig foringen for hvordan det
skal gjennomferes. I neste delkapittel blir det presentert flere mater a tilpasser undervisningen

pa for elever med stort leeringspotensial i matematikk.

2.6 Tilpasset opplering for elever med stort leringspotensial

Ideen om tilpasset opplaring for elever med stort leringspotensial har blitt kritisert de siste
arene. Ideen har skapet en debatt om elitisme, likestilling og rettferdighet (Idsee, 2014b). Det
dukker stadig opp spersmal om det er rimelig & bruke tid og ressurser pa elever som allerede er
faglig begavet 1 norsk skole, og det diskuteres om ikke heller denne ressurser burde settes inn
pa vanskeligstilte eller funksjonshemmede elever (Idsee, 2014b). Som nevnt 1 forrige
delkapittel sa skal opplearing tilpasses den enkeltes elev, og legges til rette slik at motivasjon
og lering oppstar. Elever med stort laeringspotensial er ikke et unntak her. I Josendalsutvalget
(NOU 2016: 14) ble det fastslétt av ogsé de elevene som har behov for ekstra utfordring 1 faget
skal fa dette gjennom tilpasset opplering. Utvalget viser til at elever med stort leeringspotensial
ikke far tilstrekkelig med tilpasset opplaring, fordi lererne heller prioriterer de som strever
faglig (NOU 2016: 14, s. 26). Borte et al. (2016, s. 28) konkluderer med at tilpasset opplaering
er den beste strategien for elever med stort leringspotensial, men at laerernes praksis rundt
tilpasset opplaring ikke er god nok. Pedagogisk og organisatorisk tilpasningsstrategier papekes
som viktige tiltak for elever med stort leringspotensial (NOU 2016: 14, s. 69). Pedagogiske
tilpasninger omhandler tilrettelegging av selve undervisningen, da i form av berikelse av
undervisningsinnholdet. Organisatorisk tilpasning gar derimot pa skolens forutsetninger, der

fokuset er timeplanlegging, gruppering og bruk av laererressurser.
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Figur 5: Pedagogisk og organisatorisk differensiering (NOU 2016: 14, s. 68)

2.6.1 Berikelse

Berikelse er en av de mest brukte tilpasningsmetodene i mete med elever med stort
leeringspotensial (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 71). Berikelsesperspektivet ensker at larere
benytter seg av et bredt spekter av undervisnings — og veiledningsmetoder, og at en dypdykker
1 egen faglig fordypning og kunnskap. Berikelse handler 1 stor grad om & utnytte den enkeltes
elevs styrker og erfaringer bade péa og utenfor skolen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 72). Det
er derfor lereres viktige jobb a bli godt kjent med elevene, bade nar det gjelder deres kunnskap
og interesser. Lererens evne til & tenke nytt, og det a terre & gjore om undervisningen basert pa
elevenes forutsetninger vil vare viktig. En fellesnevner for all form for berikelse er at gjennom
beriket undervisning tilbys det mer enn det leereplanen gjor. Det er viktig & poengtere at beriket
undervisning ikke er forbeholdt kun elever med stort leringspotensial, men skal vere vel sa

fruktbart for alle barn i skolen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 71).
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The Enrichment Triad Model (Renzulli, 2012) er en modell som vektlegger talentutvikling, og
handler om lareplankomprimering (Idsge, 2014a, s. 19-20). Lereplankomprimeringen er med
pa & hjelpe hvordan skoler kan tilpasse leereplanen, enten ved 4 fjerne eller ved a reorganisere
og optimalisere arbeid som lett kan lares. Berikelse av laereplaner en én méite & arbeide med
pedagogisk tilpasning pa, og handler om & utvide lerestoffet (NOU 2016:14, s. 56). Ved &
tilpasse laerestoffet unngar en at elever med stort laeringspotensial mister leerelyst og motivasjon
fordi de mé jobbe med repeterende oppgaver som de allerede mestrer (Idsee, 2014a, s. 17).
Renzulli (2012) mener blant annet at denne type berikelse er optimalt dersom skolene
implementerer klyngegruppering med elever pa tvers av trinn. Berikelse innenfor matematikk
handler 1 stor grad om a utvide kunnskapsbasen og leringsprosessen ved a gi muligheten til &
leere matematikk péd et dypere niva. Et vellykket berikelsestiltak innenfor matematikk vil
motivere elever til 4 arbeide med komplekse problemer og grundige undersgkelser fordi en elev
med stort leeringspotensial fir ny og avansert kunnskap raskere enn de gjor gjennom vanlige

oppgaver (Idsee, 2014a, s. 74).

Berikelse kan gjennomferes pa mange ulike mater, og handler i stor grad om organisering og
innholdet 1 undervisning og skolen. Uansett undervisningsform vil nok de fleste lerere ifolge
Smedsrud & Skogen (2016) si seg enig i at planlegging er essensielt og helt avgjerende nar det
kommer til hvor vellykket undervisningensegkten blir. Selv om planlegging er en forutsetning
pa god lering, er det ikke den eneste ingrediensen for vellykket opplaring for elevene. Ikke all
tilpasset opplaring og berikelse skjer gjennom planlegging, og mye av den tilpasningen som
skjer 1 undervisningen oppstar gjennom & utnytte de mulighetene som kommer frem i lopet av
en okt eller skoledag (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 74-75). En begrensning med umiddelbare
muligheter er at det gjerne ikke er et spesifikt mél elevene arbeider mot, og 1 mange tilfeller
kan maélet bare & vere 4 fjerne en forstyrrende faktor i klasserommet. Dette er en dérlig mate a
planlegge berikelse pa, og en mate som stimulerer elevene 1 liten grad. Slik tilpasning er ofte 1
form av repetisjonsoppgaver, noe som kan oppleves som «straffy for elevene det gjelder. Hvis
en laerer derimot har en plan for hva elevene skal gjore, og har satt seg inn 1 elevens interesser,

vil elevene ogsa fole seg verdsatt og sett (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 75).

Nosrati & Wage (2015) papeker at apne, kognitive krevende og undersekende aktiviteter i
matematikk kan vere en mate a berike undervisningen til elever med stort leringspotensial.
Spesifikke arbeidsoppgaver som LIST (lav inngangsterskel, stor takheyde) bidrar til et

fellesskapene klasserom, da oppgavetypen skal kunne arbeides med av alle. Alle skal kunne
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kjenne pd mestring (lav inngangsterskel), samtidig som det dpnes for kreative tenkning innenfor
avansert matematikk (stor takheyde). Fokus mot rike oppgaver som har lav inngangsterskel og
hey takhayde er oppgavetyper en kan bruke nar en skal berike undervisningen. Elevene kan pa
denne méten arbeide med samme oppgave, bare pé ulike nivder. Smedsrud & Skogen (2016)
papeker ogsé at apne oppgaver er den letteste maten a tilpasse undervisningen for elever med
stort leeringspotensial. De diskuterer ogsa at noen elever kan bli usikre nar de far utdelt en
«apen» og problemlgsningsorientert oppgave fordi de har et enske om a vite at det de gjor er

riktig med en gang (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 93).

2.6.2 Akselerasjon

Akselerasjon er en strategi som er godt egnet for a utfordre elever med stort laeringspotensial
faglig. Strategien kan kort beskrives som & la elever ga raskere gjennom larestoff eller
skoleforlep (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 96). Akselerasjon handler om at lerere klarer &
plassere den eleven som har et stort laringspotensial sammen med de nedvendige
leeringsmalene, og pa det nivaet eleven befinner seg faglig. Malet med akselerert undervisning
er a ivareta laringsgnisten, engasjementet og interesse for faget. Elever med stort
leeringspotensial viser ikke disse egenskapene dersom de ikke far faget presentert for dem pa
det riktige nivdet (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 96). Smedsrud & Skogen (2016) argumenterer
derfor for at akselerasjonsstrategier ber vere en naturlig del av undervisningen. Akselerasjon
tar kun utgangspunkt 1 det faglige, og metoden har derfor mett flere motargumenter, spesielt
nar det kommer til det sosiale aspektet (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 95). Denne strategien
egner seg best for de elevene som behersker en hey grad av selvstendighet, og er derfor ikke

egnet for de som trenger noe mer stotte.

Smedsrud & Skogen (2016) tar for seg atte akselerasjonsstrategier som er egnet for elever med
stort leeringspotensial, og deres leringsbehov:

- Tidligere skolestart

- Hoppe og klassetrinn

- Tidlig inngang til videregdende skole uten diplom fra ungdomsskolen

- Tidlig inngang til universitet

- Hayskole eller kurs pa heyere niva

- Akselerasjon av innhold og leeringsmal

- Komprimering av leringsmal og méloppnéelser

- Teleskoptiln@rming
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- Mentor/veileder eller rollemodell

(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 96-98).

For a realisere disse strategiene krever det et fleksibelt samarbeid mellom skoler, noe som kan
vere utfordrende ekonomisk og geografisk (Idsee & Skogen, 2019, s. 578). USA og New
Zealand bruker fulltidsgruppering, som er et tiltak hvor elever med stort laringspotensial
innenfor et fag settes sammen (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 104-105). Det beskrives som en
helhetlig akselerasjonstrategi, hvor elevene folger eget opplegg og tilherer egen klasse. A
gruppere elever kan pad mange mater virke ekskluderende for mange, men for elevgruppen
virker dette inkluderende da elevene foler seg sett og hert (Smedsrud & Skogen, 2016, s.105).
Mentor/veileder eller rollemodell er et slags forum hvor eleven fér utlgp for sin interesse 1 faget.
Forumet kan brukes for & diskutere matematikk generelt, eller & lufte ideer. Dette egner seg godt
for elever som har et stort leringspotensial, samtidig som de viser negativ atferd. Mentoren kan
pa denne maten stotte eleven bade faglig og sosialt. Idsge (2014a) nevner ogsa mentorordning
for elever med stort leringspotensial 1 matematikk som en god mate & mate elevene pa. Dette
er ikke et formalisert tiltak, men en losning for lerere som har en spesiell interesse for et omrade

eller fag (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 98).

2.6.3 Nivadeling

Organisatoriske tilpasninger handler i stor grad om hvordan elever grupperes for at deres faglige
behov skal ivaretas (NOU 2016:14, s. 58). Elevene kan pa denne méten deles inn i ulike grupper
pa bakgrunn av faginteresse eller faglige forutsetninger. Forskningsoppsummeringen (Beorte,
2016, s. 20) trekker frem gruppering som et laeringsstottende tiltak for elever med stort

leeringspotensial. Opplaringsloven §8-2 forste ledd star det folgende:

«l oppleeringa skal elevane delast i klassar eller basisgrupper som skal vareta deira behov
for sosialt tilhor. For delar av oppleeringa kan elevane delast i andre grupper etter behov.
Til vanleg skal organiseringa ikkje skje etter fagleg nivd, kjonn eller etnisk tilhor.»
(Oppleringslova, §8-2, 1998).

Paragrafen ser viktigheten rundt ivaretakelsen av elevens sosiale behov, og forklarer at deler av
undervisningen kan ogsé deles 1 andre grupper dersom det trengs. Det faglige skal derimot ikke
organiseres etter niva til vanlig 1 undervisningen. Det har blitt etablert spesielle tiltak som er

lovlige & gjennomfore, selv om oppleringsloven ikke ensker at organisering skal skje etter
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faglig niva. Spesielle tiltak slik som ukesgrupper kan etableres og gjennomferes av en
spesialleerer som arbeider én gang 1 uken med elever med stort leringspotensial (Idsee, 2014a,
s. 53). Idsee (2014a) viser til at gruppering pa tvers av alder gir betydelig akademisk gevinst
for elever 1 grunnskolen. Hun diskuterer gruppesammensetninger og papeker at for elever med
stort leringspotensial i matematikk er det ulikt nivd, og at de derfor har behov for ulik tilpasning
fra laereren. Dette kan vere innenfor klasserommet, eller 1 grupper utenfor. Idsee (2014a)
papeker at evnegruppering har faglige fordeler og gir gode resultater for elever med stort
leeringspotensial 1 matematikk. I Nosrati & Wage (2015) sin studie om sentrale kjennetegn pd
god leering i matematikk diskuteres nivadelte grupper, og konsekvensene slik tilpasning kan ha
for elever med stort leringspotensial. De pdpeker at gjennom flere studier pd nivadeling viser
resultatet at slik gruppering har negativ effekt og at dette kan svekke deres motivasjon og

selvtillit (Nosrati & Wage, 2015, s. 9-10)

2.7 Satsende kommuner i Norge

Barum var den ferste kommunen 1 landet med & utarbeide en nettressurs for sine skoler rettet
mot elever med stort leeringspotensial. Etter dette har flere og flere kommuner blitt inspirert, og
kommuner om Skedsmo, Tensberg, Stavanger og Ringsaker er kun noen som har laget egen
veileder for lerere a bruke. Formélet med satsningen er a gi en introduksjon pa hvem elever
med stort leringspotensial er, og hvordan skolene kan arbeide for & mete denne elevgruppa
(Stavanger kommune, 2016). Baerum kommune (2016) nevner at veilederen skal inneholder
konkrete verktoy pa hvordan en kan tilpasse undervisningen til den enkeltes behov og
forutsetninger. Satsningen rundt denne elevgruppen handler i stor grad om & heve kompetansen
1 skolen. Stavanger kommune (2016) nevner blant annet at malet er & ruste laerere 1 mote med

mete elever med stort leringspotensial, og bygge pa forstaelsen rundt elevgruppa.

Ringsaker kommune utarbeidet sin handlingsplan for elever med stort leeringspotensial 1 2014,
og skal virke som stette og hjelp for lerere i hvordan de kan mete elevene, foreldrene og de
eksterne samarbeidspartnerne (NOU 2016:14, s. 67). Josendalsutvalget (2016) pdpeker at
handlingsplanen skal seorge for at elever som presterer hoyere enn forventet ogsd skal fa
utfordringer. Ansatte ved Gaupen barneskole i Ringsaker kommune forklarer at et tiltak de har
brukt er & la elever delta 1 timer pa et hoyere klassetrinn, dersom det gir best faglig utbytte for
eleven. De ansatte ved Gaupen barneskole samarbeider kontinuerlig om hvordan mete elevene

pa faglig god mate. De har som maél 4 tilpasse opplering for alle (NOU 2016:14, s. 67).
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3. Metode

Dette kapittelet tar for seg forskningsdesign, metodevalg og forskningsetiske overveielser for
masteroppgaven. Jeg vil g& inn pa bade kvalitativ og kvantitativ forskningsmetode, og redegjore
for mitt valg av paradigme. Videre vil jeg ogsa begrunne valg av to innsamlingsmetoder,

samtidig som jeg vurderer ulemper og fordeler med dette.

3.1 Forskningsdesign og valg av metode

Kvalitativ og kvantitativ forskning kan sees pa som to tenkemater, eller paradigmer, nér det
kommer til innhenting og analyse av informasjon om samfunnet (Tjora, 2017, s. 24). I forhold
til problemstillingen som er knyttet til denne oppgaven kunne man ha benyttet begge
paradigmene. Paradigmene har ulike prioriteringer nér det gjelder datainnsamling og tolkning
av resultater (Kleven, 2014, s. 19). Kvalitativ metode fokuserer pa naerhet, og man kan pé denne
maten samle inn data som ellers ville vart vanskelig 4 fa tak 1. Kvantitativ forskning prever a4
objektivisere lererne ved a distansere seg (Kleven, 2014, s. 19). Begge metodene kunne ha blitt
brukt, men fokuset i oppgaven hadde da vaert annerledes. Kvantitativ forskningsmetode kunne
ha blitt brukt gjennom surveys, for et storre antall leerere. Her hadde det vert interessant & se
pa hvor mange som er kjent med veilederen fra kommunen, og samtidig malt hvor mange som
er kjent med de ulike kjennetegnene en elever med stort leringspotensial kan ha. Ved bruk av
kvantitativ forskningsmetode kunne vi fatt et bredt spekter fra kommunen, og malt kunnskapen
et storre antall lerere har om tilpasningsmetoder som er gunstige for denne elevgruppa.
Kvantitativ forskningsmetode er gunstig & bruke pa spersméal som «hvor mange, hvor mye, hvor
ofte?» (Svenkerud, 2021, s. 91). Det kunne ha vart mange interessante funn ved a bruke
kvantitativ metode, men ved bruk av et slikt paradigme mister man ogsa dybden 1 valgene
leererne tar. Kvantitativ metode bidrar til et oversiktlig bilde, men uten sarlig begrunnelse og
innsikt 1 uttalelsene. Fordi oppgaven ma avgrenses valgte jeg & heller ga 1 dybden pa
matematikklaereres kompetanse om identifisering og tilpasning for elevgruppa «elever med
stort leeringspotensial». Gjennom kvalitativ forskningsmetode 1 form av intervju og video-
observasjon ensker jeg derfor & ha en samtale hvor lererne kan blant annet begrunne sine
tilpasningsvalg. Ifelge Dalen (2011, s. 15) «har kvalitativ forskningsmetode et overordnet mal
om & utvikle forstaelsen av fenomener som er knyttet til personer og situasjoner i1 deres sosiale
virkelighet». For & f& innblikk 1 forstaelsen til leererne brukes et semistrukturert intervju som

hovedmetode, og et tilfelle av fokusgruppeintervju.
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Observasjon ved bruk av videokamera har blitt mitt supplerende metodevalg. Dette er fordi en
klarer & holde fast observasjonen fra et pedagogisk ayeblikk, som ellers kunne ha blitt glemt
eller aldri registrert (Bjorndal, 2002, s. 69). Fordi en masteroppgave er en omfattende oppgave
med mye inntrykk ved innhenting av empiri ensket jeg & sikre min observasjon ved at jeg kan
se tilbake pa undervisningsgkten og observere utallige ganger dersom det trengs. Bjerndal
(2002) ser ogsa pa nyttigheten med & kunne observere samme situasjon flere ganger, men da

med et nytt fokus for hver gang.

3.2 Kvalitativt intervju

Utgangspunktet var & intervjue lererne individuelt, men sa dukket det opp to lerere som var
faglaerere 1 matematikk pa samme trinn. Jeg valgte derfor a gjennomfere to enkeltintervjuer, og
et gruppeintervju med to lerere samtidig. Innenfor kvalitativ forskning er intervju den mest
brukte metoden (Tjora, 2017, s. 113). Det er ofte et skille mellom &pne og strukturerte eller
fokuserte intervjuer. I et dpent intervju er mélet at lererne forteller mest mulig fritt om sine
erfaringer. Denne type intervjumetode er krevende ettersom forskeren ikke har utarbeidet
spersméil pd forhdnd, og er veldig avhengig av lerenes vilje til & dele (Dalen, 2011, s. 26).
Mange forskere snur seg derfor bort fra denne intervjumetoden, og velger heller semistrukturert
eller halvstrukturert intervju. I slike intervjuer er samtalen rettet mot et tema som forsker selv
har valgt (Dalen, 2011, s. 26). Mélet er & ha en samtale om et spesifikt tema, der laererne
reflekterer over egen erfaring. Det er pa bakgrunn av dette jeg har valgt & bruke semistrukturert
intervju. Semistrukturert intervju er mest hensiktsmessig 1 situasjoner der man vil utforske
nyanser 1 erfaringene lerere har gjort seg (Tjora, 2017, s. 114). En viktig del av det
semistrukturerte intervjue er a stille oppfelgingsspersmal hvor leererne kan utdype sine svar og
pa den maten fi bedre frem hva de tenker og erfarer. Selv om mélet er a ha en samtale, er det
nedvendig a utarbeide en intervjuguide slik at forsker serger for at enkelte temaer og spersmal
blir dekket (Dalen, 2011, s. 26). Intervjuguiden jeg utarbeidet ble inndelt i temaer, basert pa
forskningsspersméilene jeg dannet meg: Begrepsavklaring, tilpasninger, satsende kommune og
utfordringer. For & skape en samtale mellom forsker og leerer ble det gjort opptak av intervjuet.
Det er anbefalt & bruke tekniske hjelpemidler slik som lydopptak ndr en skal gjennomfere
kvalitative intervjuer (Dalen, 2011, s. 28). P4 denne maten kunne jeg som forsker holde

oyekontakt og vaere aktivt med 1 samtalen med larer.
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3.3 Fokusgruppeinterviju

I tillegg til semistrukturert intervju, benyttet jeg ogsa fokusgruppeintervju med to av laererne.
Fokusgruppeintervju er nar man intervjuer flere personer samtidig (Tjora, 2017, s. 123). Dette
ble mest hensiktsmessig da de planlegger og diskuterer matematikkdidaktikk sammen daglig.
Begge lererne har matematikk i samme klasse, noen ganger alene, andre ganger samtidig. Ved
a benytte seg av fokusgruppeintervju kan lererne bygge pa hverandres uttalelser. Laererne ma
pa denne maten forholde seg til hverandre, og deres ulike meninger/synspunkter pa et tema
(Svenkerud, 2021, s. 94). Denne formen for intervju kan vere svaert gunstig & bruke bade for
forsker og informant. Det er en effektiv mate & samle inn data til et sterre prosjekt, fordi det er
flere leerere som deltar pa samme tid. Fokusgruppeintervju kan ogsé oppfattes mindre truende,
da meninger og erfaringer rundt et tema diskuteres sammen med andre (Tjora, 2017, s. 123).
Denne intervjuformen bygger pd samspill mellom informantene, og er godt egnet for &
undersoke hvordan sosiale prosesser forer til fortolkninger (Halkier, 2010, s. 10-11). Det finnes
ikke regler for nar vi skal bruke ulike intervjuformer, det avhenger av hva forsker vil finne ut
av. Fokusguppeintervju ser péd viktigheten pa samspillet mellom mennesker, og at kunnskap
konstrueres deretter (Svenkerud, 2021, s. 94). Gruppeintervjuet ble holdt pa lik linje som det

semistrukturerte, der det ble gjort opptak, og samme spersmal ble spurt.

3.4 Video 1 klasseromsforskning

De siste tjue arene har videopptak av klasseromsundervisning vert essensielt for
utdanningsforskere (Blikstad-Balas & Klette, 2021, s. 153). Videoobservasjon har blitt sett pa
som et gjennombrudd 1 utdanningsforskning fordi forskeren far en helt annen tilgang til den
sosiale interaksjonen som skjer i klasserommet. Erfaringer fra klasseromsforskere og en rekke
studier viser at det ikke er mulig 4 f& med seg hele kompleksiteten av klasseromsundervisning,
kun ved & observere der og da (Blikstad-Balas & Klette, 2021, s. 154). Ved bruk av
videoobservasjon har jeg mulighet & studere samme opptak flere ganger, noe som kan styrke

analysen 1 denne oppgaven.

En begrensing til bruk av kamera er at det blir gjort et valg pa hva som skal vare 1 kameraets
fokus. En ma vere observant pa at det som ikke blir fanget av kameraet faller bort. Dette betyr
at forskeren har tatt et valg pd hva kameralinsen skal fokusere pd (Blikstad-Balas & Klette,
2021, s. 158). Kameraplassering blir derfor essensielt i slik forskningsmetode. I denne

oppgaven ensker jeg a se pa hvordan lereren tilpasser undervisningen i klassen. En fordel med
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video-observasjon som supplerende forskningsmetode, er at jeg kan falge opp hva som blir sagt
1 intervjuene. Jeg kan pad denne maten sammenlikne observasjonen opp mot intervjuet, og se
om enkelte uttalelser er & finne i undervisningen. Jeg ensker & utnytte styrkene de ulike
metodene har, og valgte derfor a benytte bade intervju og observasjon (Bjerndal, 2002, s. 105).
En kombinasjon av begge forskningsmetodene kan styrke tilliten til resultatene i oppgaven
(Bjerndal, 2002, s. 105). En styrke er ogsa at en kan observere enkelte situasjoner som larere
ikke har nevnt 1 intervjuet, som kanskje er vanskelig & sette ord pa selv. Dette kan vere
tilpasningsmetoder de gjor uten a vare klar over det selv, eller kjennetegn elever med stort

leeringspotensial har, som de ikke er kjent med fra for.

3.5Utvalg

Selve utvalgsprosessen i kvalitativ forskning er en viktig og avgjerende jobb for a skape et godt
resultat (Dalen, 2011, s. 95-96). Ifelge Dalen (2011) skal antall leerere ikke vere for stort, men
samtidig ma intervjumaterialet en sitter igjen med vaere av kvalitet slik at det gir tilstrekkelig
grunnlag for tolkning og analyse. For & ha et tilstrekkelig grunnlag var det derfor
hensiktsmessig a sette kriterier for valg av lerere tidlig 1 prosessen. Det viktigste for meg var

at leererne arbeidet pa mellomtrinnet og underviste 1 matematikk.

For 4 skape et best mulig resultat var ensket a finne leerere som hadde kunnskap om elever med
stort leeringspotensial i matematikk. Valget falt derfor pa a oppseke en kommune som potensielt
har leerere med kompetanse pa denne elevgruppa. Jeg tok kontakt med en kommune jeg hadde
kjennskap til fra for, og som hadde et satsningsomride pa elever med stort leringspotensial.
Videre sendte jeg ut foresparsel til seks rektorer. Kommunen har en felles satsning pa elever
med stort leringspotensial, og skolene skal pa denne méten ha kjennskap til elevgruppa. Selv
om kommunen har et felles satsningsomrdde, arbeider skolene ulikt. Det ble derfor stilt
spersmél rundt skolen lererne arbeider pd, og hvordan lererne foler skolen deres opprettholder

satsningen.

Jeg endete til slutt med fire leerere, hvor tilfeldigvis to og to arbeidet pd samme skole. For a sikre
leerernes personvern har jeg anonymisert skolen de arbeider pa, men laget fiktive navn. Jeg
kommer 1 denne oppgaven til & forholde meg til navnene: Kristine, Simen, Jarle og Benjamin.
Laererne har flere ars erfaring som matematikklaerere, samtidig som de alle arbeider 1 en

kommune som har et satsningsomrade pa elever med stort laeringspotensial. Jarle og Benjamin
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arbeider sammen pd team, og har begge lang erfaring med undervisning pa mellomtrinnet.
Simen og Kristine arbeider ogsa pad samme skole, og har begge lang erfaring pd mellomtrinnet.
Alle lererne underviser 1 dag pd mellomtrinnet 1 matematikk. Kristine skiller seg noe mer ut 1
gruppen ettersom hun har en genuin interesse for denne elevgruppen, og har tatt
videreutdanning i talentutvikling. Jeg ble tipset om 4 ta kontakt med Kristine fra flere rektorer
1 kommunen nér jeg sendte ut foresporsel om deltakelse. Kristine arbeider som ressursperson i

kommunen, der lerere fra andre skoler kan be om veiledning og hjelp fra henne.

3.6 Metodeprosessen

Forskningsprosessen startet som mange andre prosjekter, gjennom undring over temaet tilpasset
opplering og elever med stort leringspotensial. Jeg begynte & sgke 1 litteraturen og fant raskt
bade teori og tidligere forskning. Derifra begynte problemstillingen & formulere seg, og flere
spersmél ble interessante & utforske. Dalen (2011) papeker at en kan ha gjort mye forarbeid og
opparbeidet kunnskap i1 henhold til temaet pd forhdnd, men en mé ogsa vare apen og
forutsetningsles 1 mote med larerne. Nér tema, problemstilling og forskningsspersmaél ble
dannet, begynte ogsa tankene rundt hvilket forskningsintervju jeg sa mest hensiktsmessig &
bruke. Fordi jeg eonsket at lererne skulle fortelle mest mulig fritt, men samtidig ha en ramme &
forholde seg til, valgte jeg et semistrukturert intervju. Intervjuguiden tok raskt form etter
forskningsmetoden ble valgt, og spersmil som skulle dekke de viktigste omraddene av studien
ble skrevet ned fortlepende (Dalen, 2011, s. 26-27). Jeg begrenset intervjuet til 40 minutter, da
leerere stdr ovenfor en hektisk hverdag. Intervjuguiden er bygget opp av et hverdagslig sprék,
slik at leererne foler seg komfortabel til & snakke fritt. Laererne ble intervjuet pd arbeidsplassen

sin, 1 sitt eget klasserom. Her var det ingen forstyrrelser da skoledagen var over.

For & styrke lererne sine uttalelser 1 intervjuet, valgte jeg ogsd a benytte observasjon som
metode. Jeg kunne pa denne maten ogsd fange opp det uuttalte. Laererne fikk beskjed om a
holde en helt vanlig matematikkekt, og at de ikke trengte & forberede noe ekstra. Observasjonen
ble gjennomfert 1 klasseromsundervisning og pé grupperom slik som lererne pleier & gjore.
Selv om larerne fikk beskjed om & holde en helt vanlig time, kan det hende at bade lererne og
elevene oppferte seg annerledes enn de ellers pleier. Dette er en ulempe med observasjon som
forskningsmetode, da observasjonen kun var én time. En kan heller ikke vite om
matematikktimen jeg observerte er en «typisk» undervisningsekt for elevene, da det kun var én

av mange timer elevene har 1 lopet av skoledret. Det kan derfor hende at lererne rettet fokuset
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ekstra mot elever med stort leringspotensial og tilpasset undervisningen, grunnet min

tilstedeverelse.

3.7 Forskningsetiske overveielser

Det er en rekke forskningsetiske overveielser en mi ta som forsker 1 et storre
forskningsprosjekt. I mitt forskningsprosjekt var jeg pliktig & seke til NSD — Norsk senter for
forskningsdata grunnet intervju og observasjon som forskningsmetode. Personopplysningen
som behandles skal meldes inn til NSD 1 et eget meldeskjema pa nett, dette skal gjores selv om
leererne anonymiseres (Svenkerud, 2021, s. 101). NSD gjor videre en vurdering, og gir en
tilbakemelding om prosjektet er forsvarlig og tilfredsstiller de etiske retningslinjene som er satt
(Svenkerud, 2021, s. 101). Det er strenge regler for hvordan en skal héndtere
personidentifiserende materialet, og er noe som blir sikret gjennom NSD sine godkjente
prosjekter. I semistrukturert intervju ma alltid forsker eksplisitt sperre lererne om det er greit
at en tar opptak av intervjuet (Tjora, 2017, s. 175). Forsker ma ogsa opplyse om hvordan

opptakene skal oppbevares, brukes, nar det skal slettes og lignende.

I forbindelse med semistrukturert intervju er ofte etikken knyttet til hvordan en presenterer
innhentet datamateriell, da 1 form av anonymisering (Tjora, 2017, s. 175). Jeg sendte ut et
informasjons — og samtykkeskriv til l&ererne og elevenes foresatte. Skrivet inneholdt valg og
bakgrunn for tema, hvordan personvernopplysningen skulle bli oppbevart og deres rettigheter i
denne prosessen. Det er viktig at lererne foler seg trygge at pa opplysningen de gir fra seg blir
behandlet med fortrolighet, og at det ikke kan feres tilbake til vedkommende (Dalen, 2011, s.
102). Etiske betraktninger er like sa viktig 1 forbindelse med selve gjennomferingen av
intervjuet. Forst og fremst skal gjennomferingen av intervjuet ikke komme til skade for leererne.
Tjora (2017) vektlegger her ikke nedvendigvis eksperimenter som kan skade lareren, men for

eksempel mulige ubehag grunnet folsomme temaer.

I likhet med intervju som forskningsmetode skal ogsd observasjonsstudier anonymiseres og
oppbevares pa en sikker méte (Dalland, Bjornestad & Andersson-Bakken, 2021, s. 135). I mitt
prosjekt skulle jeg observere en undervisningsekt 1 matematikk, der fokuset var pd laereren og
hens valg av tilpasninger i klasserommet. Selv om lereren var i fokus, ble ogsa elevene med 1
videoen. Jeg sendte derfor ut et skriftlig samtykkeskjema til foresatte. Skjemaet besto av

informasjon om meg selv, bakgrunn for prosjektet, hvordan videoopptaket skulles oppbevares
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og deres rettigheter. P4 denne méaten kunne de foresatte selv vurdere deres barns deltakelse, og

se pa bade fordeler og ulemper med prosjektet.

Uansett hvilken rolle man bestemmer seg for & innta som observater, er det viktig & huske at
det innebarer et samspill mellom forsker og laerer. Forskeren blir fort en del av en helhet i
klasserommet (Dalland, Bjernestad & Andersson-Bakken, 2021, s. 138). Mange elever er
nysgjerrige og lurer pd hvorfor en ukjent person er 1 klasserommet, det blir derfor forskeren sin
oppgave a introdusere bdde seg selv og sitt formal med beseoket. Som forsker ma en vere

observant pd egen rolle 1 klasserommet, og at tilstedeverelsen kan pévirke undervisningen.

3.8 Forskningens kvalitet

Innenfor metodelitteraturen er det flere forskningskriterier for 4 kunne fa et godkjent
forskningsarbeid. Blant de viktigste kategoriene for vurdering av forskningsprosjekt er
relabilitet og validitet. Man ensker at forskningsresultatet skal vare valide, og da stilles det
krav til bade kvaliteten av dataen som resultatet bygges pé, og slutningene som trekkes fra disse
(Kleven, 2017, s. 23). Relabilitet omhandler forskningens palitelighet, og i denne sammenheng
vil det si om min fremstilling av datamaterialet er vell gjennomfort, og at resultatet ikke er av

juks eller dérlig handverk (Anker, 2021, s. 108).

I et kvalitativt forskningsintervju er det essensielt at jeg som forsker stiller sparsmdl som gir
leererne rom for fullstendige uttalelser. Jeg brukte derfor god tid pé intervjuguiden, og forherte
meg ofte med veileder for & kunne sikre meg gode spersmal. Malet var & skape en samtale der
leererne kunne prate noksd fritt om deres tanker og erfaringer rundt elever med stort
leeringspotensial. Ved a invitere til en apen samtale kunne jeg registrere lerernes forstaelser og
meningen, som kunne brukes videre til tolkning. Det kvalitative intervjuet bygger pa
menneskelig samspill, og det er ifelge Dalen (2011) en metodisk forutsetning at
intersubjektivitet skapes mellom meg som forsker, og lererne. Det som kommer frem i
intervjuet ber med andre ord vere s ner lerernes opplevelser og forstaelse som mulig. Dersom
det legges til rette for at det skapes intersubjektivitet vil ogsa validiteten styrkes i fortolkningene
som gjares av lerernes uttalelser (Dalen, 2011, s. 95). Validitet er ogsa knyttet til spersmal om
de svarene vi finner 1 var egen forskning, faktisk svarer pd det problemstillingen sper etter
(Tjora, 2017). Validitet beskrives som et kvalitetskriterium for om resultatene svarer pa det som

forskes pd (Anker, 2021, s. 109).
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En snakker om god relabilitet eller palitelighet dersom dataen er pavirket 1 liten grad av
malingsfeil. Bruk av diktafon i1 semistrukturerte intervjuet er en bidragsyter pa at jeg som
forsker legger frem direkte uttalelser, akkurat slik leererne la det frem. Dette er med pé & styrke
relabiliteten 1 oppgaven fordi lererens stemme er i noen grad synlig for leseren, samtidig som
en kan referere til hele dialogen som viser at det skapes intersubjektivitet (Tjora, 2017).
Relabilitet 1 forskning forutsetter ifolge Dalen (2011) at fremgangsmaten og analysen av data
skal kunne etterproves av andre forskere. I denne type kvalitativ forskning er det ikke like lett
a opprettholde slike krav, da semistrukturert intervju ble brukt. I min studie mé en derfor nerme
seg sporsmal om reliabilitet pa andre mater (Dalen, 2011, s. 93). Forskerrollen og samspillet
med laererne er derfor en viktig faktor 1 kvalitativ forskning. Det er viktig & poengtere at bade
det enkelte individet og omstendighetene endres, noe som gjor det vanskelig a etterprove

resultatene (Dalen, 2011, s. 94-95).

4. Analyse

I dette kapitelet tar jeg for meg hvordan datamaterialet ble analysert. Anker (2021) definerer
analyse som a dele opp noe til handterbare biter og sterrelser. Kvalitativ analyse krever ifolge
Tjora (2016) intenst tankearbeid og en evne til & arbeide systematisk. Analyseprosessen er
omfattende da den krever at datamaterialet bearbeides, brytes ned, og blir presentert pa en
oversiktlig mate som er droftet ved hjelp av teori (Anker, 2021, s. 17). Analysemetoden jeg har
valgt & bruke betegner Anker (2021) som tematisk innholdsanalyse. Dette er i utgangspunktet
en empiringr strategi som 1 hovedsak fokuserer pa innholdet i1 et spesifikt materiale (Anker,
2021, s. 40). Innholdsanalyse brukes mye 1 kvantitativ forskning, da en er nysgjerrig pa
hyppighet 1 begreper eller andre kvantifiserbare data. Tematisk innholdsanalyse er derimot
mindre opptatt av tall og telling 1 datamaterialet. I forhold til min problemstilling er jeg ikke
ute etter hvor ofte leererne bruker et spesifikt begrep, men heller 1 konteksten begrepet brukes.
Det kreves derfor fra meg som forsker & sgke etter informasjon som ligger 1 det uttalte og

uuttalte for & se hvordan dette kan gi en storre forstaelse av fenomenet (Anker, 2021, s. 40).

4.1 Bearbeiding av datamateriale
I dette delkapittelet skal jeg ta for meg hvordan datamaterialet ble bearbeidet. Bearbeidelsen av
video-observasjon og intervju ble gjort stegvis. I lopet av to uker ble det gjennomfert tre video-

observasjoner, etterfulgt av tre semistrukturerte intervjuer. Jeg gjennomfoerte bade intervju og
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observasjonen av den enkelte lerer for jeg besgkte neste. Jeg satt av én hel dag til hver lerer,
slik at jeg kunne tenke gjennom hvordan bade observasjonen og intervjuet ble gjort, og videre
vurdere om noe burde endres pa. Jeg ville ogsa pa denne méten tenke gjennom hva som ble
sagt og gjort, og gjorde meg noen tanker allerede da, for jeg hentet inn ny informasjon fra ny
leerer. Etter & ha hentet inn data fra alle tre leererne begynte transkriberingsprosessen. For &
systematisere intervjuene og observasjonene, brot jeg disse ned, og dannet meg koder som sa
ble kategorisert. Koding og kategorisering er et redskap som kan brukes for & danne et overblikk
over datamaterialet (Halkier, 2010, s. 84). Koding er nidr man finner merkelapper som man
plasserer pd materialet. Kategorisering er den systematiske samlingen av de ulike kodene, sett
under over— og underkategorier (Anker, 2021, s. 76). Man kan enten brukte induktiv eller
deduktiv tilnerming i1 koding og kategoriseringen. Induktiv analyse beskriver Hogheim (2020)
som datagenererte kategorier, altsa at det er dataen en samler inn som avgjer kategoriene som
dannes. Induktiv analyse er godt egnet dersom en har et design som har fokus pé a forsta et
fenomen fra «bunnen av» (Hegheim, 2020, s. 207). Jeg brukte induktiv tilnerming da jeg endret
noe pa forskningsspersmélene mine, og matte ta utgangspunkt i dataen jeg hentet inn 1 intervju
og observasjon. Hvordan jeg har kodet og kategorisert intervju og observasjon belyses 1 neste
delkapittel. Deduktiv analyse er nédr kategoriene bestemmes ut ifra teorien eller tidligere
forskning. Deduktiv analyse kan anvendes dersom en har klare tanker rundt hvilke kategorier
som kommer til & dukke opp, og dataen plasseres 1 allerede definerte grupper. Kategoriene 1 en
deduktiv analyse baserer seg pd teori eller tidligere forskning (Hegheim, 2020, s. 207). I mitt

tilfelle er deduktiv tilneerming mest brukt, noe som kommer tydelig frem i1 de neste delkapitlene.

4.1.1 Bearbeiding av semistrukturert intervju

Dalen (2011) pépeker at det kan vere en fordel at intervjuene skrives umiddelbart, og det vil
pa denne méten vare store muligheter for en god gjengivelse av det lererne uttalte seg om. Jeg
valgte derfor 4 starte med & transkribere intervjuene for observasjonene. Selve transkriberingen
er en tidkrevende prosess, og som forsker ma en veare observant pa alle uttalelser leererne gjor.
En fordel med lydopptak er at dersom enkelte uttalelser er uklare vil en kunne ga tilbake & lytte
til intervjuet, eller deler av intervjuet flere ganger (Dalen, 2011, s. 55). Jeg bestemte meg for &
ikke skrive ned smalyder slik som kremtinger og neling, da det ikke var av betydning for
resultatet. Flere av spersmélene krevde litt betenkningstid, sé tidsbruken per spersmadl ble ikke
nedvendig a skrive ned. Mélet var & fa frem hva lererne sa, og da var ikke sma detaljer og
tidsbruk vesentlig & fokusere pa. Jeg ensket at transkriberingen skulle vare en direkte overforsel
fra talesprak til skriftsprak. Etter hvert som lerernes uttalelser ble overfort til skriftsprak
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begynte jeg & danne meg et bilde av hvordan jeg skulle systematisere dataen. Intervjuguiden
jeg utarbeidet hadde 1 utgangpunktet 4 fokusomrader, og det ble pd denne méten naturlig a
bruke disse omrddene innenfor analysedelen. Ved a ha tenkt ut dette pa forhénd er allerede den
deduktive analysetilneermingen brukt, fordi jeg allerede da har bestemt enkelte av kategoriene
som skal brukes 1 datamaterialet (Hogheim, 2020, s. 208). Den induktive tilnerming kommer
inn da jeg endret noe pa forskningsspersmalene mine. Jeg matte pa denne méiten ta
utgangspunkt 1 egen data, for & si danne meg kategorier. Jeg gikk fra fire til tre
forskningsspersmal, og flettet inn det siste noe mer 1 den overordnede problemstillingen. Det
ble en endring 1 forskningsspersmalene pé grunn av dataen som ble hentet inn fra intervjuene
og observasjonene. Skolene sin satsning ble mer interessant & se pa enn planlagt, og ressursene
som ble lagt inn pé de forskjellige skolene fikk dermed en sterre plass i oppgaven enn antatt.
Spersmélet som omhandlet utfordringer og lasninger larere ser 1 tilpasset opplering for elever

med stort leringspotensial ble dermed flettet inn 1 problemstillingen, og er et fokus gjennom

hele oppgaven.

For a sikre at jeg fikk med meg alle kjennetegnene lererne uttalte seg om i intervjuet utarbeidet
jeg en tabell. Denne tabellen ble laget uten & ta hensyn til det teoretiske rammeverket i
oppgaven, og bestod kun av lerernes uttalelser. Etter hvert som kjennetegnene ble plassert i
tabellen, ble de ogsd markert med gult i transkriberingsdokumentet. Dette ble gjort for & sikre
at alle kjennetegnene ble nevnt i oppgaven. Videre startet prosessen med koding og
kategorisering. Jeg valgte & kategorisere kjennetegnene etter Renzulli (2012) og Sheffield
(2003) sine modeller, og fant ut at enkelte kjennetegn ikke passet inn i teorien. For & skape et
oversiktlig bilde av funnene mine valgte jeg & dele kjennetegnene opp 1 tre tabeller, som er
basert pa tre kategorier: Over gjennomsnittlige evner og matematisk sinn, oppgaveengasjement
og matematisk utholdenhet og nysgjerrighet, og kreativitet og matematisk kreativitet. Dette var
kategorier som baserer seg pd litteraturen, altsd en deduktiv tilneerming (Hegheim, 2020, s.
208). Kjennetegnene som vises i tabellene, er ogsd kodene som er dannet. En kode som er
plassert under kategorien over gjennomsnittlige evner og matematisk sinn er for eksempel «ser
sammenhenger». Det viste seg at nar jeg skulle kategorisere kodene var det flere av kodene som
jeg ikke klarte & plassere 1 det teoretiske rammeverket. Tabell nr. 4 (s. 53) bestar av kjennetegn

som larerne nevnte 1 intervjuet, og som ikke passer under det teoretiske rammeverket.
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4.1.2 Bearbeiding av video-observasjon

Video-observasjonene sd jeg narmere pad etter transkriberingen av intervjuene. To av
observasjonene valgte jeg & dele inn 1 fem minutters intervaller. Bjorndal (2002) ser pé fordelen
av a velge ut deler av opptak en skal se nermere pa. Han forklarer at det for eksempel kan vere
interessant a se pa korte sekvenser av en observasjon for 4 fa innsikt 1 hva som egentlig skjedde
1 dette tidsrommet (Bjerndal, 2002, s. 81). Transkribering av korte sekvenser ble gjort av
observasjonene som bestod av to grupper pad rundt fem elever. Ved a gjore det pa denne méten
er det enkelt & gé tilbake 1 dokumentet & se hva som egentlig skjedde, og pa hvilket tidspunkt.
Jeg valgte ogsa denne metoden fordi elevgruppa var sépass liten at videokameraet fokuserte pa
hele gruppa samtidig. Det ga meg en oversikt over elevsvar og diskusjoner innad 1 gruppa.
Bjorndal (2002) papeker at man som forsker pa forhdnd ma bestemme seg hvor detaljert
informasjonen man skriver fra en observasjon skal vare. I likhet med intervjuene valgte jeg &

ikke skrive ned smaélyder, da det ikke skal ha noe betydning for resultatet i oppgaven.

Den tredje observasjonen valgte jeg & dele inn 1 oppstart, hoveddel og avslutning. Her
observerte jeg en klasse pa rundt 27 elever. Som forsker ma en vere konsekvent 1 sin mate &
bearbeidet dataen pa, og vite at det ikke er et fasitsvar for hvordan en skal gjennomfere
transkriberingen pa. I noen tilfeller vil det veere fordelaktig og transkriberer en lenger sekvens,
da en for eksempel fokuserer pd sammenhenger 1 kommunikasjonen (Bjerndal, 2002, s. 81).
Fordi det var flere elever 1 den tredje observasjonen, valgte jeg & transkribere observasjonen
som en lenger sekvens. Kameraet fulgte leerer gjennom hele undervisningen, der fokuset var
hvilke spersmél og justeringer han gjorde. Det var derfor ikke fokus pé de elevene som lerer
antok hadde stort leringspotensial, men heller hvordan han tilpasset undervisningen for en hel
klasse. Det ble skrevet ned tidspunkt fra nar oppstarten startet til den sluttet, og samme med
hoveddel og avslutning. Det ble ogsd skrevet ned noen tidspunkt inn i hver del, som er
interessante a se tilbake pa nér jeg skal se pa intervjuene og observasjonene sammen. Dette er
blant annet tidspunkter ndr leereren var hos de elevene han antok har et stort leeringspotensial 1
matematikk. Observasjonene brukes til & belyse det som ble sagt 1 intervjuet, og hvorvidt det er

en sammenheng mellom det de sier og det de gjor 1 undervisningen.
Basert pd forskningsspersmalene er analysen videre delt inn 1 tre kapitler: Laerernes beskrivelse

av elever med stort leringspotensial, organisatoriske og pedagogiske tilpasningsmetoder og

leerernes opplevelse av & arbeide 1 en satsende kommune.
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4.2. Lerernes beskrivelse av elever med stort leringspotensial

Forste analysedel fokuserer p& hva larerne legger 1 begrepet «elever med stort
leeringspotensial». Det bygger pa det forste forskningsspersmaélet:

«Hvilken kunnskap har lerere pd mellomtrinnet om elever med stort laeringspotensial i

matematikk?». Delkapittelet har to fokusomrader: kjennetegn og identifisering.

4.2.1. Kjennetegn for elever med stort leeringspotensial
For & kunne finne frem 1 laerernes uttalelse om kjennetegn ved elever med stort leeringspotensial,
plasserte jeg kodene i en tabell. Tabellen inneholder kjennetegn som ble nevnt 1 alle tre
intervjuene, der det ogsé er krysset av hvem som har sagt hva. Det ble utviklet tre tabeller som
viser hvor kodene er plassert i henhold til Renzulli (2012) og Sheffield (2003) sine teorier. Jeg
valgte & ta for meg bade Renzulli (2012) og Sheftield (2003) sine teorier da de kan utfylle
hverandre ved & fokusere bade pé elever med stort leringspotensial generelt, og fagspesifikt 1
matematikk. Sheffield sin liste er delt inn 1 4 omrader: matematisk sinn, matematisk
formalisering og generalisering, matematisk kreativitet og matematisk nysgjerrighet og
utholdenhet. Disse omradene flettes inn under Renzulli (2012) sine tre ringer som bestar av
«over gjennomsnittlige evner», «oppgaveengasjement» og «kreativitety. Sheffield (2003) har
fokus pa matematikk og har en liste med spesifikke kjennetegn hos en matematisk lovende elev,
mens Renzulli (2012) skriver generelt om elever med stort leringspotensial, hvor kun en del er

spesifikke faglige evner.

Da jeg skulle finne passende uttalelser til kategorien, over gjennomsnittlige evner og
matematisk sinn sé jeg etter enkelte ord og kjennetegn som «kjeder seg», «ser sammenhenger»
og «velformulert/akademisk sprak». Til kategorien, oppgaveengasjement og matematisk
nysgjerrighet og utholdenhet var fokuset pd elevens motivasjon til skolearbeid og egen
utvikling. Jeg s& derfor etter kjennetegn som, «motiverende» og «sperrende». Innenfor
kategorien, kreativitet og matematisk kreativitet og sd jeg etter «lager egne strategier»,
«kreativ» og «tenker utenfor boksen». I analysen min fant jeg ingen ting som kunne knyttes til
Sheffield (2003) sin kategori matematisk formalisering og generalisering. Denne kategorien
blir derfor ikke brukt som en del av analyseverktayet. Etter 4 ha markert ut enkelte ord satte jeg
inn fullstendig uttalelser for & kunne bevare hva laereren faktisk mener, uten at det blir satt i en
annen sammenheng. Det var noen av uttalelsene som var utfordrende & plassere direkte inn i

tabellen fordi enkelte av kjennetegnene ikke passet inn med teorien.
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Da jeg transkriberte video-observasjonene sa jeg forst etter kjennetegnene som larerne hadde
beskrevet 1 intervjuet. Jeg hadde pa forhdnd markert ut hvilke kjennetegn de ulike laererne
uttalte seg som, samtidig som jeg var observant pa egen rolle i transkriberingen. Jeg hadde fra
intervjuene kjennetegn 4 se etter, samtidig som jeg var pa utkikk etter kjennetegn som laererne

ikke nevnte 1 intervjuet, altsa det uuttalte.

4.2.2. ldentifisering gjennom testing

Under forste fokusomrdde 1 intervjuet ble det stilt spersmaél rundt leererens beskrivelse av elever
med stort leeringspotensial. For & kunne sikre informasjonen jeg fikk inn, var det ogsa vesentlig
a finne ut om laererne hadde kjennskap til identifisering og testing av elevgruppa. Larernes
forhold til evnetesting er med pd & utdype deres uttalelser rundt elever med stort
leeringspotensial. Det ble kun stilt et spesifikt spersmél om identifisering av elevgruppa, som
var et ja/nei spersmal. I slutten av intervjuet ble det ogsd spurt om de hadde kjennskap til
kommunens veileder, som ogsa inneholder et identifiseringsverktoy som larere kan bruke.
Spersmalet kan ha en stor innvirkning, og kan vaere med pa a avdekke om laererne uttaler seg
om skoleflinke elever isteden for de med et stort leeringspotensial. Fordi larerne jobber i1 en
satsende kommune, ble det spurt litt om deres kjennskap til tester for elever med stort
leeringspotensial generelt, og om de hadde kjennskap til kommunen og Udir sin veileder. Da
jeg skulle plassere koder under tabellen lette jeg etter ord som «kartleggingsprove», « WISCy
og «IQ-test». Tabellen vises 1 kapittel 5 (tabell nr. 5, s. 56)

4.3. Organisatoriske og pedagogiske tilpasninger i matematikk
Begrepet «tilpasset opplering» var et tema 1 intervjuet fordi jeg ville undersegke hvilken
kunnskap lererne hadde om forskjellige undervisningsmetoder og grep som kan gjeres 1 skolen.
Det var viktig & se pa tilpasset opplering i seg selv, og hvilken kompetanse de hadde om
organisatoriske og pedagogiske tilpasninger som kan gjores 1 lapet av en skolehverdag. Dette
er ogsd med pé & avdekke om leererne reflekterer over hvordan elevene larer best mulig. For &
fa oversikt over laererne sin innsikt 1 tilpasningsmetoder, kodet jeg hvert intervju og plasserte
enkelte uttalelser under analyseverktoyet som er hentet fra Josendalsutvalget (2016) (figur 5, s.
26). Figuren viser 3 ulike differensieringsmetoder: Akselerasjon, nivadeling og berikelse. Disse
tre tilpasningsmetodene er ogsé de tre kategoriene som er dannet for dette analyseverktayet. I
intervjuet nevner alle lererne ulike mater 4 tilpasse undervisningen for elever med stort

leeringspotensial pa, men de nevnte ikke eksplisitt de tre differensieringsmetodene. Jeg plasserte
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derfor kodene under den kategorien jeg syntes passet. Under Akselerasjon plasserte jeg koder
som «8. trinns pensumy» og «hospitering». Nivddeling ble det plassert koder som «nivadelt

gruppe». Koder som «LIST» og «samme oppgave» ble plassert under kategorien Berikelse.

Da jeg skulle transkribere video-observasjonene tok jeg én klasse om gangen. Det forste jeg s&
etter var om elevgruppen var nivadelt eller ikke. To av tre observasjoner var nivadelte grupper.
Men, fordi differeringsmetodene kan ga litt inn 1 hverandre, sd jeg ogsa pd innholdet i
undervisningen. Undervisningen til Jarle og Benjamin for eksempel, er en gruppe som er basert
pa elevenes faglige niva, og bestar av fem elever. I tillegg til & ha en nivédelt gruppe, arbeidet
elevene med pensum som er over deres klassetrinn. En kan derfor si at Jarle og Benjamin sin
undervisning gar under kategoriene akselerasjon og nivddeling, fordi elevene arbeidet pa en
nivddelt gruppe med en oppgave som var beregnet for et hoyere trinn. Kristine har en fast
matematikkgruppe, som metes én time hver uke. Denne gruppa er satt sammen av seks elever,
bade fra 6. trinn og 7. trinn og baserer seg pa elevens potensial i matematikk. Fordi elevene er
satt sammen pa tvers av alder, og gruppa er basert pd deres faglige niva, har jeg valgt &
kategorisere under bade akselerasjon og nivadeling. Simen var den eneste lereren som holdt
en matematikktime for hele klassen, der alle elevene arbeidet med samme oppgave. Oppgaven
Simen brukte er en LIST oppgave, denne type oppgave skal kunne treffe alle elever da den har
lav inngangsterskel med stor takheyde. P4 bakgrunn av dette har jeg valgt & kategorisere

observasjonen under berikelse, da alle elevene arbeidet med samme oppgave 1 klasserommet.

4.4. Learernes opplevelser av & arbeide 1 en satsende kommune
I siste delkapittel av beskrivelsen av analysen skal fokuset vare pd forskningsspersmélet
«Hvordan erfarer lerer pd mellomtrinnet & arbeide 1 en kommune som satser pa elever med
stort leringspotensial?». Nar det kommer til satsende kommuner og resultatet satsningen gir,
hadde jeg lite innsikt for intervjuene. Dette er et nytt satsningsomrade for flere kommuner, og
jeg fant derfor lite tidligere forskning pa dette feltet. Det var ikke planlagt & bruke lerernes
uttalelser rundt deres erfaring av 4 arbeide 1 en kommune 1 s& stor grad som det har blitt
utarbeidet. Grunnet lerernes ulike beskrivelser av hvordan skolen og kommunen arbeider, ble
det et interessant tema & trekke frem. Det kom ogsa til lys at leererne hadde ulik tilknytning og
oppfatningen av denne satsningen som ogsa gjorde uttalelsene interessante opp mot hverandre.
Jeg har pa bakgrunn av dette ikke noe teoribasert analyseverktey. I motsetning til de andre

forskningsspersmélene er det her brukt en induktiv analyse, da jeg matte ta utgangspunkt i egen
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data for & danne kategorier (Hogheim, 2020, s. 207). Det var ulike uttalelser som kom frem 1
intervjuet da skolene arbeider forskjellig med satsningen. Jeg dannet med kategoriene «skolens
satsning» og «skolens ressurser». Under «skolens satsningy plasserte jeg koder som «ledelseny,
«veilederen» og «diskusjoner». Under «skolens ressurser» ble det plassert koder som

«ressursgruppe» og «kompetanse».

5. Resultat

Jeg har valgt & presentere funnene tematisk, og vil pa denne méaten belyse ett tema om gangen,
men med alle leerernes forklaring under. Jeg presenterer resultatene fra analysen gjennom de tre

forskningsspersmalene:

- Hvilken kunnskap har lerere pd mellomtrinnet om elever med stort l&ringspotensial
1 matematikk?

- Hvilke lesninger ser laerer ved bruk av pedagogiske og organisatoriske
tilpasningsmetoder?

- Hvordan erfarer lerere pd mellomtrinnet &4 arbeide i en kommune som har en

satsning pd elever med stort laeringspotensial?

5.1 Learernes beskrivelse av elever med stort leringspotensial
Larerne 1 denne studien har alle en formening om kjennetegn og identifisering av elever med
stort leringspotensial 1 matematikk. Alle leererne underviser 1 matematikk pa mellomtrinnet 1
en kommune som satser pa elevgruppa. Til tross for dette er det ulike kjennetegn,
identifiseringsmetoder og holdninger som dukker opp 1 intervjuet og observasjonen. Jeg vil i
dette delkapittelet fremlegge laerernes uttalelser om kjennetegn de mener finnes hos en elev

med stort laeringspotensial 1 matematikk og hvilke identifiseringsmetoder de har kjennskap til.

5.1.1 Kjennetegn av en elev med stort leeringspotensial
Hva lererne la 1 begrepet «elever med stort leeringspotensial» var et av de forste spersmalene
som ble stilt under intervjuet. Kristine begynte raskt a ramse opp flere kjennetegn, og forklarte
at hun pleide & gruppere de 1 4 kategorier. Simen snakket litt mer rundt temaet 1 starten, men
kom ogsd med flere beskrivelser rundt denne elevgruppen. Jarle og Benjamin virket noe mer
usikre, men nevnte ogsa flere kjennetegn pa elevgruppen. Jeg har brukt Renzulli (2012) og

Sheftield (2003) sine modeller til & plassere kodene under. I kapittel 6 vil jeg drefte lerernes

45



beskrivelse av elever med stort leringspotensial, og hvorvidt dette stemmer med litteraturen.
Det skal ogsé diskuteres 1 neste kapittel hvorvidt noen kanskje blander elever med stort

leeringspotensial med skoleflinke elever.

Over gjennomsnittlige evner og matematisk sinn

Renzulli (2012) deler evnene 1 to: generelle og spesifikke evner. Han ser ogsd viktigheten i
ordlegging, tallforstéelse, samtidig som evner som spesifikke evner i fagomrdder kommer frem.
I dette tilfelle er det det matematiske fagomradet som vektlegges. Sheffield (2003) sine
kjennetegn pa en matematisk lovende elev, under «matematisk sinn» bygger ogsd péd Renzulli
sin teori, men med noen spesifikke kjennetegn & se etter. Tabell 1 viser laerernes uttalelser

innenfor kategoriene over gjennomsnittlige evner og matematisk sinn.

Tabell 1: Lzerernes beskrivelser av elever med stort laeringspotensialet

Over gjennomsnittlige evner Kristine Simen Jarle og
(Renzulli, 2012) Benjamin
0g

Matematisk sinn

(Sheffield, 2003)
Velformulert sprak X X
Ser matematiske sammenhenger X X X
Kjeder seg X X X
Over det som er normalt pa trinnet X X X
Tar ting lett/fort X X
Viser gode resultater X
Perfeksjonister X

Velformulert sprak

Kristine nevner ganske tidlig 1 intervjuet at elever med stort leeringspotensial gjerne er
«velformulerte» og har et slags akademisk sprdk. Hun forteller at de gjerne har et muntlig sprak
som ikke er forventet med tanke pa den alderen de er pa. Kristine legger ogsa til at fordi de er
sd velformulerte og har en god begrepsforstaelse, sa liker de ikke at en gjentar seg selv eller
forklarer dagligdagse ord. Hun nevner ogsa at dette kun er et av flere kjennetegn pé en elev
med stort leeringspotensial, og at ikke alle elever er like. Ved & anerkjenne at dette kun er en

indikasjon viser Kristine at ikke alle elever med stort laeringspotensial har et like godt muntlig
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sprdk. Jarle og Benjamin sier ingenting om at elevgruppen kan kjennetegnes med et
velformulert sprak, men diskuterer tekstoppgaver for flerspraklige elever og at dette kan vere
en utfordring ndr en skal kartlegge. De diskuterte pad denne maten hvordan spraket kan vare et

hinder for elever med stort leringspotensial, og ikke et kjennetegn slik som Kristine.

Simen nevner ogsa kort at et kjennetegn pa denne elevgruppen er hvordan de prater, han

forteller:

«Ja altsa kjennetegn, da tenker jeg altsa pd de som altsd er veldig motiverte, ofte horer
du det pa maten de prater pd, velformulerte og akademiske.»

Simen

Utover denne uttalelsen nevnte ikke Simen noe mer om den spréklige utviklingen elevene kan

ha. Kun at spriket kan vere en indikator pa at en elev har stort leringspotensial.

Ser matematiske sammenhenger
Jarle og Benjamin pédpeker at elever med stort leeringspotensial skiller seg fra andre elever fordi
de er flinke til & se matematiske sammenhenger. De forklarer at elevgruppen klarer & resonnere,

og har en annen mate 4 se helheten pa. Benjamin forklarer neermere:

«Det handler jo om anvendelse av kunnskapen du har leert pa en mdte, at du kan bruke
den i forskjellige ukjente situasjoner. Ja, ser sammenhenger i at jeg gjorde det jo sann
der, sd kanskje det gar a gjor sann her i denne utfordringen pa en mdtey

Benjamin

Jarle og Benjamin snakker mye om & se sammenhenger, og at det handler om anvendelsen av
kunnskapen du har lert, at elevene kan bruke det 1 forskjellige situasjoner. Kristine forteller

ogsa innledningsvis at de klarer & se sammenhenger og at de tar ting fort.

Kjeder seg

Kjedsomhet, dagdromming og en uinteressert elev er noen av kjennetegnene som Smedsrud &
Skogen (2016) diskuterer, som ogsd ble presentert i kapittel 2. teori. At elever med stort
leeringspotensial 1 matematikk kjeder seg, ble nevnt i alle tre intervjuene. Kristine nevner at

elevene kan kjede seg lett og at de gjerne titter ut vinduet. Pa denne méten dremmer de seg litt
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bort, og kan virke uinteressert. Simen forklarer ogsa at et kjennetegn pa denne elevgruppen kan

vere at de kjeder seg pé skolen:

«Undervisninger er ikke helt pd plass, hvis de finner noe de interesserer seg i sd er det
veldig kjekt, men uten om det, blir det fort kjedelig. Og det kan ogsa veere et tegn pd
noen som kanskje trenger a utfordres.»

Simen

Simen forteller at undervisning kan fort bli kjedelig for elever med stort leringspotensial 1
matematikk, og at dersom oppgaven eller temaet er interessant kan dette virke pa elevens
motivasjon. Selv om han ikke eksplisitt sier, og det blir uuttalt, kan det tyde pa at elevene enten
er veldig interessert 1 oppgaven/temaet, eller ikke interessert i det hele tatt. Jarle og Benjamin
beskriver ogsd det a kjede seg som et kjennetegn for elever med stort leringspotensial, og
forklarer neermere at det ofte blir kjedelig for de som tar ting lett. Det blir kjedelig for de som

far det til, fordi de ikke fir noe serlig mer utfordringer.

Over det som er normalt pa trinnet

Simen nevner 1 intervjuet at elevene skiller seg ut ved at de ligger veldig hoyt, gjerne over det
som er normalt tenkt pa det tilherende trinnet. Han nevner 1 intervjuet en elev han mener har et
stort leeringspotensial, fordi eleven ligger hoyt i forhold til pensumet som er ment for klassen.
Han forklarer nermere hvordan han tilpasser undervisningen dersom han vet om en elev som
ligger hoyt 1 matematikk. Dette kommer til lys 1 neste delkapittel om organisatoriske og

pedagogiske tilpasningsmetoder.

Jarle og Benjamin snakker ogsé en del om elever som «er litt for sin tid», med at de kanskje
ligger ett eller to ar for de andre 1 klassen. De forteller at dette kan ha noe med maéten elevene
tenker og resonnerer pa. Kristine innleder forste sporsmdl med at elever med stort
leeringspotensial kan vise gode faglige resultater pa skolen. Hun beskriver at de kan vare
perfeksjonister, og at de tar ting svert fort. Hun nevner ogsé at de gjerne ligger over det som er
normalt pa trinnet, noe som ogsa kunne observeres i matematikktimen til Kristine. Hvordan

hun velger & tilpasse undervisningen kommer ogsa til lys 1 neste delkapittel 5.2.

Oppgaveengasjement og matematisk nysgjerrighet og utholdenhet
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Innenfor den andre ringen «oppgaveengasjementy, ser en pa elevens motivasjon til & lose en
oppgave. Renzulli (2012) ser péd ferdigheter som utholdenhet som sentrale. Sheftield (2003)
sine kjennetegn innenfor matematisk nysgjerrighet og utholdenhet er sentrert pé elevens lyst og
nysgjerrighet rundt et matematisk tema. Et spesifikt kjennetegn a se etter er om eleven er
sporrende, og fortsetter & underseke dersom en oppgave opprinnelig er lest. I likhet med
Renzulli (2012) ser ogsé Sheffield (2003) etter sterk utholdenhet ndr det kommer til arbeid rundt
matematiske problemer. Tabell 2 viser lerernes uttalelser innenfor kategorien

oppgaveengasjement og matematisk nysgjerrighet og utholdenhet.

Tabell 2: Lzerernes beskrivelser av elever med stort laeringspotensialet

Oppgaveengasjement
(Renzulli, 2012) Jarle og
og Kiristine Simen Benjamin
Matematisk nysgjerrighet
og utholdenhet
(Sheffield, 2003)

Motiverte X

Nysgjerrig X X

Kverulerende/stiller spersmal X
Undrer seg mye X

Motivasjon

Det forste kjennetegnet Simen nevner hos elever med stort leeringspotensial er motivasjon. Han
forteller at han ser pé elever med stort leeringspotensial pa to forskjellige mater. Simen forteller
at elevene kan ha mye motivasjon, samtidig som de kan kjede seg pa skolen. Han erfarer at
tilpasset opplaering har mye a si for de to elevene han anser har et stort leringspotensial i
klassen. Det forklares neermere at elevene oppfattes som motiverte nar de far oppgaver pa sitt
faglige niva. Jarle og Benjamin diskuterer elevers motivasjon, og det & tilpasse undervisningen
slik at den treffer elevgruppen. De bygger pd hverandres utsagn, og konkluderer med at det ikke
alltid er like lett & finne oppgaver som trigger og motiverer elevene. Elevgruppa jeg observerte
hos Jarle og Benjamin var en nivadelt gruppe, som hadde et enske om & vare pa gruppa. Ved
at elevene selv forteller lererne sine at de ensker & fortsette med denne gruppa, viser til
motivasjon hos elevgruppa. Kristine nevner ikke eksplisitt motivasjon i sine uttalelser, men har

vaert med pa 4 utvikle en matematikk-klubb som skal motivere elever pad mellomtrinnet. Elevene
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velger seg om de onsker & vare en del av klubben, og kan takke nei etter de har blitt tilbydd
plass. Observasjonen 1 matematikktimen til Kristine viste helt klart en motivert gruppe, som
diskuterte matematikk hele timen. Kristine beskriver at de arbeider med «ting som er helt

utenfor det de ellers gjor i klasserommety, som skal bidra til lerelyst for elevgruppen.

Stiller sporsmdl/kverulerende

Kristine nevner at elever med stort leeringspotensial kan virkelig kverulerende 1 klasserommet,
og at de stiller kritiske sporsmaél til leerer. Hun nevner at de kan undre seg mye, noe som forer
til at spersmal som «hva» og «hvorfor» stadig dukker opp i undervisning. Dette er ogsa
spesifikke kjennetegn som Sheffield (2003) mener kan finnes hos en elev med stort
leeringspotensial, nemlig at elevene stadig stiller oppfelgingsspersmal. Kristine nevner ogsé at
elevgruppa ikke liker repetisjon eller forklaring av dagligdagse ord, noe som kan fore til
kverulerende atferd. Dette kan oppsta nér begreper de allerede vet hva betyr skal introduseres.
Elevene kan pa denne maéten stadig stille «hva» og «hvorfor» spersmaél til leerer, noe som kan
oppleves utfordrende for bade lerer og medelever. I video-observasjonene ble det ikke

observert elever som stilte kritiske spersmal til lerer, eller som hadde utfordrende atferd.

Simen, Jarle og Benjamin nevner ingenting om at elever med stort leringspotensial kan utfordre

leereren med spersmal eller at de kan oppleves kverulerende.

Kreativitet og matematisk kreativitet

Den siste egenskapen som vektlegges hos Renzulli (2012) er kreativitet. Han mener at
kreativitet blant annet handler om oppfinnsomhet og viljen til & prove ut nye metoder. Dette
stér 1 likhet med Sheftield (2003) sitt kjennetegn hos en matematisk kreativitet elev, da en gjerne
ser at elevene klarer & anvende ulike metoder alt etter problemstilling. En ser pd originale
strategier, og om en klarer & lase problemer pa unike mater og gjerne gjennom nye metoder.

Tabell 3 viser lerernes uttalelser innenfor kategorien kreativitet og matematisk kreativitet
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Tabell 3: Lzerernes beskrivelser av elever med stort laeringspotensialet

Kreativitet
(Renzulli, 2012) Kristine Simen Jarle og
og Benjamin
Matematisk kreativitet

(Sheffield, 2003)
Kreativ X X
Lager egne strategier
Tenker utenfor boksen X

Lage egne losninger
Jarle og Benjamin forteller mye om elevens kreativitet og hvordan elever med stort
leeringspotensial klarer & utvikle egne strategier 1 matematikken. Jarle kommer med et konkret

eksempel fra hans ndvarende klasse:

«Det kom ikke frem pd denne timen, men en av de da som var der inne har laget en egen
metode som er veldig kul. Han har ikke lcert den her pd skolen, men mer eller mindre av
seg selv. Det er i deling. Den er veldig effektiv for han, og er vell sda raskt pa en mdte
som den vanlige standaralgoritmen som vi bruker nar vi har et divisjonsstykke.»

Jarle

Uttalelsen Jarle viser at elever med stort leringspotensial klare & utvikle strategier og lasninger
pa et svar, som gjerne jevnaldrende ikke har tenkt pa. Simen nevner ogsa at et kjennetegn for
denne elevgruppen er at de tenker pd andre mater, at de ofte er kreative. Han forklarer naermere
at de ofte er kreative 1 undervisningen ved at de finner nye mater & gjore ting pa, og tenker litt

utenfor boksen nar det kommer til oppgavelesning.

I video-observasjonen til Kristine, hadde hun lagt opp undervisningen slik at elevene kunne
velge fremgangsmaéte og regnestrategi selv. Oppgaven elevene arbeidet med er hentet fra hennes
talentutvikling-utdanning. Oppgaven gar under kategorien «rik oppgave», og kan pd denne
maten loses pa forskjellige mater. Det var spesielt én elev som utmerket seg, som kom med en
lur lgsning i arbeid med den ukjente. Kristine nevnte ikke eksplisitt 1 intervjuet at elever med

stort leeringspotensial er kreative, men observasjonen som ble gjort viser at hun har en forstaelse
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for at elevene trenger a arbeide kreativt pa skolen. Dette er fordi oppgaven som ble gitt bar preg
av kreative lgsninger, der elevene bade arbeidet individuelt og sammen som lag. Det var kun
dem selv som kunne sette en stopper for det kreative i denne undervisningsekten. Dette kom
godt frem da elevene skulle lage regnestykker til hverandre, og de selv begynte a slite med &

regne ut det selvlagde stykket.

Matematisk formalisering og generalisering
Under Sheffield (2003) sin kategori matematisk formalisering og generalisering var det ingen

uttalelser som passet.

Kjennetegn som ikke passet inn i det teoretiske rammeverket

Det var flere kjennetegn som larerne nevnte 1 intervjuet som ikke passer inn med Renzulli
(2012) sin Three Ring Conception of Giftedness og Sheffield (2003) sin liste. Hvorfor disse
kjennetegnene ikke passer inn i det teoretiske rammeverket skal jeg se nermere pa neste kapittel
6. Drofting. Tabell nr. 4 viser at Kristine nevner flere kjennetegn som ikke er a plassere under
Renzulli (2012) eller Sheffield (2003). Hun forklarer at elevgruppen kan gjemme seg og drive
med sdkalt underytelse. Kristine viser ogsa til at elever med stort laeringspotensial kan bade vise

gode og darlig resultater pa skolen.

Tabell 4: Kjennetegn som ikke passet inn med det teoretiske rammeverket

Kjennetegn Kristine Simen Jarle og Benjamin

Strever sosialt

Gjemmer seg

Vansker med 4 sitte i ro
Interesser pa siden
Elever som viser darlige
resultater

Underytelse

Mer holistisk syn

| e | e e

e
e

e

Strever sosialt
Kristine var en eneste lereren som tok opp at elever med stort laeringspotensial kan slite

emosjonelt og ha sosiale vansker. Hun forteller at elevgruppen kan streve med & finne sin plass
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1 skolesettingen, og at de gjerne har andre interesser pa siden. Hun forteller videre at dette kan
vere interesser som kanskje ikke treffer flertallet 1 klassen. Interesser for stoffer, atomer,
meningen med livet og universet er noen omrdder som stadig dukker opp for denne
elevgruppen. Fordi kjennetegnene pa elevgruppen kan vere sa mangt, spurte jeg hvordan hun

organiserer matteklubben, basert pa de ulike egenskapene.

«Det er forskjellig, her er det jo pd tvers av trinn og aldre, og knytter relasjoner. Mange
Strever som sagt sosialt, og da prover vi d la de komme til et trygt sted der de kan arbeide
og samarbeide med andre pa tvers, og ha rollemodeller og se opp til.»

Kristine

Kristine forteller at matteklubben kan vere et trygt sted for elevene & komme til, der de kan
arbeide med andre elever som gjerne deler samme interesser. Hun avslutter intervjuet med &
fortelle at det som er viktigst for henne er at elevene kjenner pd mestring, og at lererne forstar

dem. Dette er knyttet til bade faglig og sosial mestring for elevene.

Jarle og Benjamin nevner ingenting om at elever med stort leeringspotensial ogsd kan ha vansker
1 skolesettingen. De snakker om elevgruppen pé en positiv méte, og tar opp sveart fa «negative»
sider ved elevgruppa. Simen nevner heller ikke sosiale vansker hos elevgruppen, men nevner

sd vidt underytelse som er kjennetegn.

5.1.2 Identifisering gjennom testing
Innenfor identifisering og testing av elever med stort leringspotensial var det ulike svar som
kom frem blant leererne. Kristine forteller tidlig 1 intervjuet at elever med stort laeringspotensial

er innunder en stor paraply, og at hun grupperer de 1 4 kategorier:

«Jeg grupperer de i 4 kategorier: elever med ekstraordincert leeringspotensial,
dobbelteksepsjonelle elever, uforlost lceringspotensial/underytere, og hoytpresterende
elever. Vi har ogsd profiltyper pd talenttyper, det er 6 ulike kategorier, men det er mer
et verktay som jeg bruker ndr jeg skal se pd en klasse eller pa elever og prove d finne
ut hvilke ulike behov de har.

Kristine
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Kristine forklarer neermere at hun kjenner seg igjen i kjennetegnene, og at dette hjelper henne
til & identifisere dem. Hun forteller at det ikke tar lang tid for hun klarer & identifisere hvem
som har stort leringspotensial, og forklarer naermere at dette skjer for hun har pratet med dem.
I forhold til spesifikke tester for elever med stort leeringspotensial, var det kun Kristine som
hadde kjennskap til WISC-test. Hun forteller at denne type test blir brukt dersom elevene er pa
utredning for andre ting. Kristine forklarer at PP-tjenesten kan gjennom utredningen finne ut
om eleven har et stort leringspotensial i et eller flere fagomrader. Kristine forteller ogsa om
tester 1 form av sjekklister og nomineringsskalaer, men forklarer at disse ikke er helt objektive
da larer, elev og foresatte skal mene noe. Hun konkluderer med at vi mé ha et bredt utvalg av

tester, og at vi ikke bare kan stole pé én type.

Jarle og Benjamin snakker varmt om kartleggingspraver, og forklarer at de benytter seg av slike
tester for a identifisere elever med stort leringspotensial. Jarle forklarer neermere hvordan de

bruker kartleggingsprever 1 matematikk:

«Ja og igjen er jo en annen mdte d identifisere pd er jo gjerne det typisk tekstoppgaver. Og
det er jo som Benjamin sier, du kan fd alt rett pa standardform eller standardalgoritmen for
pluss og minus, men med en gang det er tekstoppgave, sa skiller du de nest beste fra de
beste ofte.»

Jarle

Jarle og Benjamin diskuterer ogsé positive og negative sider ved bruk av kartleggingsprove, og
forklarer at flerspraklige elever nadvendigvis ikke klarer & score like hoyt pa tekstoppgaver selv
om de har et stort leringspotensial. De diskutere at det ikke bare er én mate 4 identifisere denne
elevgruppen pa, uten & komme med flere eksempler pé tester. Jarle og Benjamin diskuterer

hvordan en ikke alltid klarer & fange opp elever som har et stort leringspotensial i matematikk:
«Ja, ja, nei, hvert fall de du legger merke til det, for det er vel sikkert mange du aldri
kommer til a legge merke tily.

Benjamin

«Ja, for det er jo gjerne utfordring sant generelt. Du har jo noen som er nesten ikke tar

ordet, men som kan veere vel sd flinke som de som er nysgjerrige som de som pd en mdte
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nesten ikke klarer d vente med d si svaret. Som gjemmer seg litt. Men samtidig hvis du
da har en kartleggingsprove, sd vil jo fange opp, de elevene og.»

Jarle

I disse to uttalelsene kommer det frem forskjellige meninger rundt det & identifisere
elevgruppen. Benjamin mener det finnes elever med stort potensial som en ikke kommer til &

legge merke til, samtidig som Jarle mener de kan fanges opp ved hjelp av kartleggingsprove.

Simen er den eneste av leererne som nevner bruk av ressurspersonen i kommunen. Han forklarer
at Kristine kan hjelpe laererne ved skolen, og at hun bli med & observere 1 klassen. Dette er et
system han synes fungerer veldig bra pé skolen, og som flere leerere ved skolen bruker. Simen
forklarer at han kan henvende seg til Kristine dersom han er usikker pd om en elev har stort
leringspotensial eller ikke. Han bruker pd denne madten Kristine som er ressurs for
identifisering. Simen nevner at han har hert om 1Q-tester, men argumenterer for at denne type
test ikke treffer alle elever. Han forklarer naermere at 1Q-tester kan treffe en liten prosent av

elevgruppen. Han nevner ingen andre identifiseringsmetoder eller tester utover intervjuet.

Tabell 5: Lzerernes kjennskap til identifiseringsmetoder

Identifisering/testing Kristine | Simen | Jarle og Benjamin

WISC X

Kartleggingsprever X
Sjekkliste fra kommunen X

Nomineringsskalaer fra kommunen X

Bredt utvalg, kan ikke bare stole pa én X X

[Q-test X

Nasjonale prover X

Figuren viser til de ulike identifiseringsmetodene lererne nevnt i intervjuene.

5.2 Organisatoriske og pedagogiske tilpasningsmetoder 1 matematikk
I forhold til organisatoriske og pedagogiske tilpasningsmetoder hadde alle fire lererne en
formening om tilpasset undervisning for elever med stort leringspotensial. Hvert delkapittel

belyser lerernes erfaring med de tre tilpasningsmetodene: nivadeling, akselerasjon og
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berikelse. Det er ogséd laget en tabell over hvilken type tilpasningsmetode laererne brukte i

undervisningen, og om de nevnte flere méter a tilpasse undervisningen pa i intervjuet.

Tabell 6: Oversikt over tilpasningsmetoder

Organisatoriske og pedagogiske tilpasninger | Kristine | Simen | Jarle og Benjamin

Berikelse x* X x*
Akselerasjon X x* X
Nivadeling X x* X

*- Laererne snakket om dette 1 intervjuet, men ble ikke observert i undervisningen.

5.2.1 Nivadeling som tilpasningsmetode
Jarle og Benjamin nevner i intervjuet at de prover a fa til to matematikktimer i uka, der elevene
arbeider gruppevis med oppgaver. Elevgruppen jeg observerte ble tatt ut av undervisningen og
plassert pé et grupperom der de kunne arbeide og diskutere sammen. Denne gruppa anser Jarle
og Benjamin 4 ligge pé et «hoyere» faglig niva enn resten av klassen. Pa bakgrunn av at elevene
var satt sammen etter faglig niva, har jeg valgt & kategorisere denne observasjonen som

nivadeling. Jarle begrunner valget for nivadelt gruppe 1 matematikk:

«Vi prover a samle de som gjerne onsker mer utfordringer pa et grupperom. At de fdar
diskutere seg imellom. Det er jo det som er tanken, d diskutere, a snakke matte pa en
helt annen mdte enn det en kan tilrettelegge for i et vanlig klasserom.»

Jarle

Jarle og Benjamin undervise 1 matematikk pé 5. trinn, og i observasjonen arbeidet elevgruppen
med oppgaver hentet fra Multi 6-7. trinn. P4 bakgrunn av dette har jeg valgt a4 plassere
observasjonen under bade nivadeling og akselerasjon. Det ble ogsd observert at lereren provde
a sette 1 gang matematisk samtaler rundt oppgavene elevene skulle arbeide med. Observasjonen
stemmer overens med Jarle sin uttalelse, der han forklarer at gnsket er & diskutere matematikk

pa en helt annen mate.
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Kristine har faste nivddelte grupper i uka, deriblant en matteklubb som er designet for elever
med stort leringspotensial. Denne gruppa metes én gang i1 uken, der elevene far prove seg pa

annerledes oppgaver, som skal vere tilpasset deres nivd. Hun forklarer:

«Jeg har jo ulike grupper og klubber. Jeg har matteklubb og forskerklubb, og det er
elever pa tvers av alle trinn som er satt sammen, da er det jeg som har hjulpet lcererne
d plukke ut disse elevene. Og da er det masse tilpasninger innenfor denne klubben, og
de far gjore ting som er helt utenfor det de ellers gjor i klasserommet.»

Kristine

Det er viktig & poengtere at Kristine har tatt etterutdanning innenfor talentutvikling, og har fétt
godkjent nivadelt gruppe som en permanent lgsning for denne elevgruppen. Det har vert
utfordrende & plassere observasjonen til Kristine da flere tilpasningsmetoder blir brukt samtidig.
Matteklubben baserer seg pé det faglige nivaet til elevene, og gruppa er satt sammen pa tvers
av klassetrinn. Men, fordi Kristine har fatt godkjent et slikt prosjekt, har jeg valgt & plassere
denne observasjonen under bidde nivadeling og akselerasjon. Gruppen baserer seg pa elevenes
generelle niva 1 matematikk, der elevene far mulighet til & utvikle sitt faglig og sosialt niva.
Begrunnelse for at jeg ogsd har valgt akselerasjon som tilpasningsmetode kommer i neste

delkapittel 5.2.2.

5.2.2 Akselerasjon som tilpasningsmetode
Akselerasjon er en tilpasningsmetode Kristine bruker aktivt i sin hverdag som matematikklarer.
Hun har faste grupper i uka, hvor elevene er sammensatt grunnet deres potensial i
matematikkfaget. Matematikkgruppa bestir av seks elever fra 6. og 7. trinn. Hun har ogsa
naturfagsgrupper som har enda sterre sprik aldersmessig. Kristine har selv plukket ut elevene
som far delta pa disse gruppene. Akselerasjonsstrategien «hoppe over klassetrinn» blir brukt
for elevene som gér 1 6. klasse pd denne matteklubben. Det er vanlig at man da beveger seg fra
sitt normale klassetrinn med enten ett eller flere &r (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 97). I Kristine
sitt tilfelle har to av elevene bevegd seg med ett klassetrinn opp. Det ble observert akselerasjon
1 matematikktimen da gruppa bestod av ulikt alderstrinn, derav to av dem har hoppet over et

klassetrinn.

Benjamin forteller om en elev noen ar tilbake som hospiterte i en klasse han hadde. Han forteller
at eleven var pd trinnet under, og at i matematikktimene fikk eleven vare med klassen til
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Benjamin. Han forteller ogsa at det ikke foregar s& mye akselerasjon i form av a «hoppe over
klassetrinn» pd skolen han arbeider pé lenger. Innenfor akselerasjon av innhold og la&ringsmal
diskuterer Jarle og Benjamin hvordan de tenker nér det er snakk om & gi beker som er beregnet

for heyere trinn til elever:

«Da tenker jeg ikke a bare gi de en bok pa sjettetrinn og begynn d jobb. For det tenker
jeg er darlig tilpasning, men at du konkret viser de disse sidene her onsker jeg at dere
skal jobbe med samarbeid, prove d finne ut av sammen. »

Jarle

Jarle viser her at han har forstielse og kunnskap rundt hvordan en kan tilpasse ved hjelp av
akselerasjon, og poengterer at det er viktig & ikke bare gi en bok fra heyere trinn. I
observasjonen arbeidet elevene oppdragsoppgave fra Multi 6-7. trinn sammen pa nivadelt
gruppe. I forhold til observasjonen av matematikkundervisningen til Jarle arbeidet elevene med
en oppgave over deres klassetrinn. Observasjonen var 1 likhet med Jarle sin uttalelse preget av
samarbeid, der elevene skulle prove a finne ut av svaret sammen. Selv om elevene arbeidet med
oppgaver som er beregnet for trinnet over, var det flere av elevene som fikk ikke til oppgavene
uten veiledning fra leerer. Det ble synlig at noen av oppgavene var litt for avanserte for enkelte

elever.

I forhold til oppgavetyper og lereverk er det digitale undervisningsmetoder som er en

fellesnevner hos lererne.

«For eksempel na har jeg noen som jobber med desimaltall og tallforstaelse og mye av
det er jo ogsa et kompetansemal pd 8. trinn, sd da kan jeg sette noen pa det nivdet da.
Men alle jobber med samme Chromebook en for eksempel»

Simen

Simen har ogsd nevnt at Campus Inkrement er et leereverk som kan vare til hjelp for & finne
oppgaver fra hgyere trinn. Han forteller ogsd at kompetansemélene er litt annerledes na enn for,
og at dersom temaet 1 matematikken er geometri pd 6. trinn, plasserer han en elev med stort
leringspotensial pad 9. trinn. Simen forteller at han pleier & sette elever med stort
leeringspotensial pd hgyere trinn, men veileder dem hvor de skal arbeide, da 1 form av hvilke

tema klassen folger. Til felles med Simen bruker ogséd Kristine Campus Inkrement for & finne
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oppgaver for elever med stort leringspotensial, hun forteller at hun gjerne kan sette
sjetteklassinger opp pa 8.trinns pensum. Kristine nevner ogsd Kikora som en hyppig brukt

plattform, da de har ulik vanskelighetsgrad for elevene.

5.2.3 Berikelse som tilpasningsmetode
Kristine arbeider nd med matematikk — og naturfagsgrupper, men snakket ogsad om hvordan hun
tilpasset undervisningen sin da hun var faglarer i matematikk. Hun har jobber flere ar som
leerer, tatt etterutdanning innenfor matematikk og talentutvikling i Danmark, og forklarer at hun
derfor har mye kompetanse rundt elevgruppa. Hun forklarer naermere at som faglaerer i
matematikk brukte hun ofte nettet, og mer spesifikt mattelist, matematikksenteret,
naturfagssenteret. Til felles for disse nettsidene er disse oppgavene basert pa «lav
inngangsterskel, hoy takhgyde». Hun bruker ogsa elevene til a lage oppgaver, og verdsetter
medvirkning. I observasjonen til Kristine arbeidet alle elevene med samme oppgave som hun
selv hadde hentet fra sin talentutviklingsutdannelse, og var en oppgave som var under

kategorien «dpen oppgave». Her var det forskjellige svar elevene kunne komme med.

I likhet med Kristine nevner ogsé Jarle og Benjamin rike oppgaver, og forteller at dette har vert
et fokus de siste drene. De forklarer at slike oppgaver skal kunne treffe alle elever, uansett niva.

Benjamin sier:

«De som er sterke kan fa til enda mer innenfor i samme oppgaver, mens de som er svake
kanskje klarer a finne et svar. Sd kanskje de flinke klarer finner mange forskjellige veier
til svaret.»

Benjamin

Jarle legger til en kommentar rundt rike oppgaver, og forteller om noen lovende jenter fra
forrige 7. klasse. Disse jentene ensket en utfordring, og fikk tildelt en &pen, rik oppgave som

var under samme tema som resten av klassen. Jarle forteller:

«Vi hadde en syvendeklasse i fjor i matte, og der var det noen som var veldig flinke i
matte. Det var to jenter som kunne fint sitte en uke med samme oppgave, vi jobbet mye
med algebra ligninger og funksjoner og uttrykk sdanne ting. Ja, som trigger de sann at
de ikke vil gi opp, fordi de onsker d finne ut av dette her, men at det tar tid. Det er ikke
bare sann, og de vil gjerne ha tips og veiledning, men de vil ikke ha hjelp.»
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Jarle

Simen forklarer at han ensker & bruke en del av matematikktimene i uka til rike oppgaver, som
kan tilpasses alle niva. Han forklarer at ved a bruke LIST-oppgaver kan elevene arbeide med

samme oppgave, samtidig som larer klarer 4 tilpasse til alle niva. Han forklarer:

«Jeg praver a dele opp undervisningen slik det er en del timer som gdr pd sann som vi
hadde i dag, som gar pa litt type rike oppgaver eller oppgaver der du kan tilpasse pad
alle nivd i samme oppgave.

Simen

Simen kommer med eksempler pd hvor man kan hente rike matematikkoppgaver fra. Han
forklarer at elevene kan arbeide med samme oppgave, og at denne oppgaven kan tilpasses alle
niva. Dette kan vare en indikator pd at Simen verdsetter at elevene gér dypere inn 1 stoffet de
holder pa med, og at fokuset heller er dybdelaring enn a haste seg videre til neste tema. Simen
beriker undervisningen med flere eksempler og viser til ulike mater & undervise pa, med alle
elevene 1 klasserommet. Han forteller ogsa at han har hatt elever som ikke har arbeidet noe
serlig 1 undervisningen, men nér alternative metoder slik som apne oppgaver introduseres, blir
elevene engasjert. Singer et al. (2016) papeker hvor viktig det er at laereren klarer & vekke
interesse hos elever, og at dette kan gjores ved & variere undervisningsformer. Han forklarer at
han ser elever som ligger faglig hoyt ved & anvende ulike undervisningsmetoder. Dette er

metoder som gér under beriket undervisning, da rike oppgaver brukes.

I video-observasjonen var det kun Simen som brukte berikelse som tilpasningsmetode. Alle
elevene arbeidet med samme oppgave som var hentet fra matematikksenteret. Det var en rik
oppgave, som skulle bidra til ulike elevsvar og fremgangsmater. Simen forteller i intervjuet at
ved slike oppgaver kan alle fa samme oppgave, fordi en kan tilpasse til alle nivéer. I dette
tilfellet stemmer ikke Simen sin uttalelse med observasjonen som ble gjort. Det ble ikke
observert ulike tilpasningsmetoder 1 forhold til elevenes faglige niva i undervisningen. Dette

kan vere tilfeldig da jeg kun observerte én matematikktime.
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5.3 Larernes opplevelser av a arbeide 1 en satsende kommune
I siste delkapittel skal jeg legge frem laerernes uttalelser rundt det & arbeide 1 en kommune som
satser pa elever med stort leringspotensial. Jeg stilte spersmal rundt skolen larerne arbeider
pa, og om de synes skolen har et fokusomréade pa elever med stort leringspotensial. Jeg spurte
ogsa om matematisk lovende elever var et fokusomrade, og hvordan skolen klarer a treffe denne
elevgruppen gjennom tilpasset opplering. Avslutningsvis stilte jeg spersmél om lererne hadde
kjennskap til veiledere som finnes, bade fra kommunen og utdanningsdirektoratet. Jeg provde
gjennom disse sporsmalene & fa innblikk i1 hvordan skolene arbeider med elever med stort
leringspotensial. Jeg vil videre 1 kapitelet tar for meg lerernes uttalelser rundt

satsningsomradet.

5.3.1 Skolens satsning

Flere kommuner 1 Norge har utviklet et satsningsomrade pé elever med stort leringspotensial,
og det var derfor vesentlig a stille lererne spersmil om de ogsd felte at skolen deres
opprettholdt dette satsningsomradet. Det ble spurt noen ja/nei spersmal, uten at laererne trengte
a reflektere noe mer over speorsmilene som ble stilt. Dette var spesifikke spersmal som
omhandlet om de syntes skolen deres opprettholdt satsningen kommunen har. Alle laererne
hadde en formening om deres skole, og ulike svar kom frem. Simen svarer noksa raskt og presist
pa at han sin skole har et fokusomréde pé elever med stort leringspotensial. Han legger til at
skolen klarer & opprettholde satsningen ved & arbeide med temaet i utviklingstid. Han forklarer

nermere:

«Det er vanskelig a gjor det ved a ha én tirsdagstid som vi kaller det, der vi snakker litt
om det og folger litt med pd det, for da blir det fort glemt. Det md opprettholdes og det
synes jeg vi gjor da. Vi diskuterer og snakker om det jevnlig, og da foler jeg vi klarer d
opprettholde det mye bedre»

Simen

Simen forteller her at én utviklingstid her og der holder ikke for & opprettholde satsningen, og
at skolen legger til rette for at ansatte diskuterer og snakker om elevgruppen jevnlig. Han
forteller videre i1 intervjuet at ledelsen har mye & si, og ledelsen har satt ned tid og fokus pd

elevgruppa.

61



Jarle og Benjamin arbeider pa en annen skole 1 kommunen, og forteller at skolen i
utgangspunktet ikke har elever med stort leeringspotensial som fokusomrade. De forteller videre
at det nok er flere skoler i kommunen som er flinkere enn de, og at de har andre utfordringer &
fokusere pd. De forteller at skolen er flink til & veere romslige 1 begge ender, og at bidde de som
trenger utfordringer og de som strever skal f& vere en del av fellesskapet. De begrunner at dette
skaper gode leringsmiljeer pa skolen. Benjamin forteller om en tidligere elev som fikk
muligheten til & hospitere pa trinnet over, noe som viser at skolen ser elevgruppa. Men, nér jeg
sper Jarle og Benjamin om elever med stort leringspotensial generelt, og 1 matematikk, er et

fokusomréade pa deres skole, er svaret nei fra begge.

I forhold til skolens satsning ble det spurt om laererne hadde kjennskap til ulike veilederne som
finnes. Kristine forteller at hun bruker kommunen sin veileder, men forklarer at det er litt rart
siden hun vert med & utarbeide den. Hun forklarer at hun bruker den fordi den har en fin
oversikt over de forskjellige profiltypene, sjekklister i forhold til identifisering, og at hun viser
til andre lerere. Kristine forteller at hun er spent pd & se hvor mange som er kjent med
veilederen, da hun frykter at den er lite brukt blant skolene i kommunen. Hun forteller at hun
ogsa er kjent med veilederen til Udir, at hun felger den, men ikke skolen. Simen som arbeider
pa samme skole som Kristine er noe mer nelende rundt spersmaélet, og forteller at lerere ved
skolen ofte Kristine isteden for veiledere som finnes. Nar jeg spors spesifikt om han har brukt
veilederen til kommunen svarer Simen nei. Han kommer med et oppfolgingsspersméil og sper
om det er kommunen som har utarbeidet veilederen, og forteller at han ikke visste om den. Nar

jeg begynner a fortelle hva den inneholder og hvordan den ser ut, bryter han inn:

«Ja, ja det har jeg sett for, stemmer det. Slik du kan krysse av pd. Det har jeg sett.»

Simen

Jarle og Benjamin arbeider pa en skole som ikke har et like stort fokus pé elever med stort
leeringspotensial som Kristine og Simen, og har derfor heller ikke sarlig kjennskap til de ulike
veilederne. Jarle forteller at han sé vidt har kjennskap til kommunen sin veileder, men at ikke
brukes. Samtidig som Benjamin forteller han verken har kjennskap til kommunen eller Udir sin

veileder, forteller Jarle at han har sett den for, men at denne heller ikke brukes.
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5.3.2 Skolens ressurser
Kristine forteller at skolen helt klart har elever med stort leringspotensial som fokusomréde,

og at det handler enkelt og greit om at hun arbeider der. For forklarer naermere:

«Jeg har masse ressurser. Jeg jobber 80% her og 20% i kommunen. Hver onsdag jobber

jeg i hele kommunen, og da veileder, observerer, kartlegger og snakker med foresatte,
skoler og holder kurs. 80% stillingen pd denne skolen er holdt av til klubber som
matteklubb og forskeklubben, men og veiledning av lcerere.»

Kristine

I forhold til matematikkfaget har skolen blant annet hatt en parallell timeplan slik at elever har
mulighet til & hospitere. Kristine vektlegger at ogsa matematikkfaget for elever med stort
leeringspotensial ogsé er et stort fokusomrdde, og referer igjen til sin egen matematikkgruppe
som er laget for denne elevgruppa. Simen arbeider pd samme skole som Kristine, og forteller
mye av det samme 1 intervjuet. Han forklarer naermere at skolen har tilgang pa en ekstra ressurs
som har utdanning péd dette spesifikke omradet, og er overbevist at fokusomradet blir

opprettholdt.
Jarle og Benjamin arbeider pad en skole som ikke opprettholder satsningen pé lik linje som

skolen til Kristine og Simen, og de har derfor heller ikke spesifikke tiltak 1 form av ressurser

for elevgruppen.
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6. Drefting

I dette kapittelet skal jeg drefte resultatet opp mot det teoretiske rammeverket som er brukt. I

likhet med analyse og resultat, deles ogsa dette kapittelet i tre deler.

6.2. Larernes beskrivelse av elever med stort leeringspotensial 1 matematikk

Det forste forskningsspersmélet som skal dreftes omhandler leerernes kunnskap om elever med
stort laeringspotensial 1 matematikk. Det handler om deres kunnskaper av elevgruppen,
kjennetegn og identifisering. Jeg vil drefte larernes uttalelser opp mot teori, og se pa

sammenhenger mellom det teoretiske og praktiske.

6.2.1 Kjennetegn av en elev med stort leeringspotensial i matematikk

Det ble presentert 1 5.1 tabeller som bestar av kjennetegn som ble nevnt i de tre intervjuene.
Tabellen viser lerernes kunnskap, og hvilke kjennetegn de mener finnes hos en elev med stort
leeringspotensial 1 matematikk. I forhold til kjennetegnene leererne nevnte er de fleste & plassere
under Renzulli sin Three Ring Conception of Giftedness (2012) «over gjennomsnittlige evner»
og Sheffield (2003) «matematisk sinn». Dette handler nok 1 stor grad om det denne kategorien
har mer spesifikke kjennetegn & se etter, og er ikke avhengig av 4 se hele eleven. Det var ogsa
enkelte kjennetegn som ikke var like enkle & plassere etter Renzulli (2012) og Sheffield (2003)
sin forskning, noe som er interessant & se n&rmere pd. Kristine var den eneste av lererne som
nevnte flere «negative» enn positive kjennetegn hos elevgruppa, noe som ogsd gjorde det
utfordrende & finne kategorier som passet. Kristine velger & fremheve personlige egenskaper
elevene kan ha, og ikke bare egenskaper som bererer skolefagene direkte. Hun nevner blant
annet at elever med stort leringspotensial kan ha emosjonelle vansker og uteve utfordrende
atferd. Dette er personlige egenskaper som er vanskelig 4 plassere under Renzulli (2012) og
Sheftield (2003) sine kategorier, fordi det ikke nevnes 1 forskningen deres. Som nevnt i kapittel
2.2 har badde Renzulli og Sheftield publisert flere modeller og kjennetegn en kan se etter hos
elever med stort leringspotensial, derav noen av dem fokuserer pd de sosiale aspektene hos
elevgruppa. Men, «negative» kjennetegn slik som 4 ha sosiale vansker er ikke nevnt i modellene

som er brukt i denne oppgaven.
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Under over gjennomsnittlige evner og matematisk sinn er «over det som er normalt pa trinnety
nevnt som et kjennetegn. Dette passer tilsynelatende fint under kategorien, og er et positivt
ladet kjennetegn. Det som ikke nevnes av Renzulli (2012) og Sheffield (2003) er derimot
konsekvensene kjennetegnet kan ha for elevgruppa. Konsekvensene dette kjennetegnet kan ha
gjenspeiles 1 uttalelsene til Kristine blant annet. Dersom medelever og larere stadig assosierer
elevene med & ligge pa et faglig hoyt niva, kan dette fore til et enormt press. Det & oppleves
som matematisk dyktig av medelever og lerere kan foles utfordrende og ensomt, og Singer et
al. (2016) forklarer at elevene kan forseke & skjule potensialet sitt for 4 lindre de sosiale
vanskene. En drsak til at elevene kan utvikle sosiale og emosjonelle vansker kan derfor vare
fordi de ikke kjenner pé tilherighet i en gruppe. Elevene kan f& andre oppgaver, eller bli plassert
pa grupper som treffer deres faglige, men ikke sosiale behov. Elevene kan finne det vanskelig
a speile seg med likesinnede, noe elevgruppen seker etter (Idsee, 2014a, s. 17). Mangel pa
forstaelse og stotte kan pavirke elevene negativt, da de kan fole seg annerledes 1 forhold til
klassekameratene sine, noe som kan fore til lavt selvbilde og selvtillit (Singer et al., 2016, s.
10). Det er interessant & se hvordan kjennetegnene Renzulli (2012) og Sheffield (2003) nevner
1 det teoretiske rammeverket, kan pdvirke det sosiale aspekter hos eleven. «Kjede seg» er et
kjennetegn som nevnes av alle lererne. Josendalsutvalget (NOU 2016:14) papeker at elever
med stort leringspotensial gjerne er utholdende og har gode forutsetninger til & arbeide med
avanserte oppgaver, men dersom undervisningen preges av improvisasjon og repeterende
oppgaver kan elevene fort oppleve dette som kjedelig. Dette samsvarer med Shayshon et al.
(2014) sin beskrivelse av hvordan elever med stort leeringspotensial 1 matematikk kan oppfatte
undervisningen. Alle lererne hadde forstdelse for akkurat dette, og fortalte i intervjuene at
elevene larer raskt og at undervisningen fort kan bli kjedelig dersom de allerede mestrer
oppgavene som gis. A kjede seg kan vare en konsekvens pi at elevene ikke far tilfredsstillende
tilpasset opplaring. Ut ifra et slikt resonnement kan man tenke seg at kjedsomhet kan knyttes

til «over gjennomsnittlige evner».

Innenfor oppgaveengasjement, matematisk nysgjerrighet og utholdenhet nevner Kristine to
utradisjonelle kjennetegn slik som & kverulere og undre seg. Simen nevner at elever med stort
leeringspotensial er motiverte og nysgjerrige, noe som stemmer godt overens med hvordan
Renzulli (2012) og Sheffield (2003) beskriver elevgruppen. Jarle og Benjamin péapeker at
nysgjerrighet er et kjennetegn & se etter, da elevene gjerne er ivrig faglig. Kjennetegne

«motiverte» og «nysgjerrig» er tilsynelatende positivt ladet, og er kjennetegn en ogsa kan se
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hos skoleflinke elever. Idsee (2014a) papeker blant annet hvor viktig det er at larere er
observante pa utfordrende atferd elevgruppen ogséd kan ha, og at dersom larerne ikke

anerkjenner dem er det vanskelig & identifisere dem.

Under kreativitet og matematisk kreativitet har ikke Kristine nevnt noen kjennetegn, noe som
utmerker seg. Jarle og Benjamin nevner tre kjennetegn som passer under kategorien, og Simen
nevner én. At en elev med stort leringspotensial er kreativ, tenker utenfor boksen og lager egne
strategier er helt klart kjennetegn pa elevgruppa, noe som gjor det merkverdig at Kristine ikke
nevner dem. En kan tenke seg til at Kristine har valgt ut hvilke kjennetegn hun ensket 4 sette
lys p4, derav de som gjerne ikke er «tradisjonelle». Det kan derfor tolkes slik at Kristine velger
a belyse utfordrende atferd og «negative» sider ved elevgruppa, noe som viser hennes brede
kompetanse pa feltet. For eksempel sé kan en elev som stadig lager egne strategier og mater a
lose oppgaver pé, virke arrogant eller utfordrende for andre elever & arbeide sammen med. Det
er interessant & se hvordan kjennetegnene Renzulli (2012) og Sheffield (2003) nevner 1 det
teoretiske rammeverket kan pavirke det sosiale aspekter hos eleven. En fellesnevner for
kjennetegnene 1 figur 4 er at alle baserer seg pd det sosiale hos eleven. Flere elever kan for
eksempel velge & skjule sin matematiske kunnskap, kun for & lindre sosiale problemer (Singer
etal., 2016, s. 10). Elevene kan vise til darlig resultater, og drive med underprestering pd skolen

fordi de selv ikke foler pa tilherighet og en del av et fellesskap.

Matematisk formalisering og generalisering (Sheffield, 2003, s 3-4), har ikke blitt brukt i denne
oppgaven da ingen av kjennetegnene passer under kategorien. En arsak til dette kan vere at
kjennetegnene er mer fremtredende pad videregdende skole. Hvis en bryter ned noen av
kjennetegnene, kan en se en likhet i1 enkelte av lerernes uttalelser. Sheffield (2003) mener blant
annet at elever som tenker logisk og symbolsk er et kjennetegn som kan plasseres under
matematisk formalisering og generalisering. Alle lererne uttalte seg om at det & se matematiske
sammenhenger er et kjennetegn pa elever med stort leringspotensial, noe som kan vare en
forloper til det & formalisere og generalisere. Listen til Sheffield er kun en indikator pé at en
elev kan ha et stort potensial 1 matematikk, og det papekes at flere av kjennetegnene ikke alltid
er a observere (Sheffield, 2003, s. 3). En kan tenke seg til at uttalelsene ikke passet til kategorien
fordi formalisering og generalisering ikke er sarlig fremtredende pa mellomtrinnet.

Kjennetegnene innenfor denne kategorien er derfor ikke noe lererne ser etter.
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Smedsrud & Skogen (2016) la frem flere myter som fremdeles finnes om elever med stort
leeringspotensial. Blant annet at elevgruppen er mer stabile og er emosjonelt utviklet enn andre
barn. Det kan tolkes slik at myten finnes fordi skoleflinke elever ofte har disse kjennetegnene,
og at samfunnet tenker pa skoleflinke elever nar en prater om elever med stort leringspotensial.
Det kan for eksempel vaere lett & tro at elever med stort laeringspotensial ikke har sarlig behov
for ros, nér realiteten er det motsatte. Fordi elever med stort leringspotensial ogsd kan ha
emosjonelle vansker eller er dobbelteksepsjonelle, er ros og oppmuntring essensielt for okt
lerelyst (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 62). 1 forhold til denne myten er det litt blandet
oppfatning av om elever med stort leringspotensial er stabilt og emosjonelt godt utviklet.
Kristine viser gjennom sine uttalelser at hun er bevisst pé at elever med stort laeringspotensial
kan ha et uforlest potensial eller vaere dobbelteksepsjonelle. Akgiil (2021) diskuterte to
forskjellige syn en kan ha pé elever med stort leeringspotensial, der et er positivt og et er ogsa
assosiert med negative egenskaper. Kristine har the disharmony hypothesis synet pa
elevgruppen, som mener at begavelse er ikke bare positivt ladet. Kristine ser at begavelse kan
ha en pris, som for eksempel kan vaere emosjonelle vansker. Jarle og Benjamin har derimot et
svaert positivt syn pa elevgruppen, og nevner ingen kjennetegn som viser til at elever med stort
leeringspotensial kan slite med a finne sin plass i skolen eller at de kan oppfattes som
utfordrende. Det kan derfor tolkes at Jarle og Benjamin fortsatt har en forestilling om at elever
med stort leringspotensial er en elevgruppe som emosjonelt velutviklet. Jarle og Benjamin har
pa denne maéten the harmony hypothesis synet, som gar ut pa at elevgruppen er god i det meste,
bade nar det kommer til det sosiale og akademiske (Akgiil, 2021, s. 274). Hvorfor larere har
forskjellige oppfatninger av elevgruppen er interessant & diskutere, da teoretikere papeker ulike
kjennetegn de mener finnes hos en elev med stort leeringspotensial. Sheffield (2003) sin liste
bestédr av positivt ladet kjennetegn som er & finne hos en elev med stort matematisk potensial.
Listen bestar av vesentlige kjennetegn som er spesifikt rettet mot matematikk, men kan skape
forvirring da den ikke inkluderer dobbelt-eksepsjonelle eller elever som underpresterer. Idsee
(2014a) papeker at ikke alle elever med stort leringspotensial 1 matematikk viser fremragende
resultater og er entusiastiske 1 undervisningen. Dersom en kun har et positivt syn pa
elevgruppen, er det fort gjort for pedagoger 4 overse evnene til elevgruppa. A forholde seg til
¢én teori er derfor svaert vanskelig, da teorier fokuserer pé ulike kjennetegn og egenskaper hos
elevgruppa. Talentutvikling-utdannelse kan vare et tiltak for & eke kompetansen til laererne.
Gjennom slik utdannelsen kan lererne bli introdusert til ulike teorier, som bade fokuserer pa

positive og negative kjennetegn. Forskningsartikkelen til Vreys et al (2017) viser at
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talentutvikling-utdannelse har positiv effekt pd lerere, og kan bidra til & snu lerernes

oppfatning av elevgruppa.

6.2.2 Identifisering av elever med stort leeringspotensial 1 matematikk

I kapitlene 2.5 Identifisering av elever med stort lceringspotensial og 2.5.1 Identifisering av
elever med stort leeringspotensial i matematikk ble det presentert flere mater a identifisere
elevgruppen pa. Det var kun Kristine som hadde kjennskap til tester som spesifikt fokuserer pa
elever med stort leringspotensial, slik som WISC. Simen, Jarle og Benjamin stettet seg pa andre
former for identifisering slik som kartleggingsprover, nasjonale prever og bruk av
ressursperson. Smedsrud & Skogen (2016) forklarer at & identifisere elevgruppen er kanskje
det viktigste prinsippet lerere kan legge til grunn for et stimulerende leringsmilje. Dette henger
sammen med at dersom elevene ikke blir identifisert og anerkjent kan de oppleve seg som
misforstitt. Idsee (2014a) pédpeker at formadlet med identifisering er & finne ut hvilke
tilretteleggingsbehov elevene har, samt deres svakheter og styrker. Malet er ikke a vise frem
elever som er mer intelligente enn andre. Bruken av intelligenstester har gjennom &rene vert
omdiskutert, fordi noen av utfordringen er om elevene klarer & vise evnene sine pa slike tester
(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 114). Renzulli (2004) ser ogsa pa bade fordeler og ulemper ved
bruk av intelligenstester i form av 1Q-tester, og at denne type test ikke egner seg alene, men
heller som en kombinasjon av flere. Kristine og Simen var begge enige 1 at et bredt utvalg av
tester er nedvendig, og at en ikke bare kan stole pa én. Kristine nevnte fire forskjellige
identifiseringsmetoder, godt blandet med internasjonale tester og kommunens prosess for
identifisering. Nér identifisering blir temaet hos Jarle og Benjamin kommer der frem en ulikhet
mellom deres oppfatning ved bruk av kartleggingsprever. Benjamin forklarer at det er nok flere
elever som har et stort leringspotensial som en ikke kommer til & legge merke til, samtidig som
Jarle sier at disse kan identifiseres gjennom kartleggingsprover pd skolen. Dette er en
interessant uttalelse, og det virker som de har ulik oppfatning av elevgruppen. I kontrast med
Renzulli (2004) sin mening om at en méa bruke en kombinasjon av flere tester, mener Jarle at
kartleggingsprave er et godt nok verktey for & avdekke om en elev har et stort leeringspotensial
eller ikke. Ved bruk av kun en identifiseringsmetode/test vil man sannsynligvis ikke fange opp
dobbelt-eksepsjonelle elever, da identifiseringsprosessen for denne elevgruppen allerede er
utfordrende. Dimitriadis et al. (2021) mener at lerere ofte feiler med & identifisere de dobbelt-
eksepsjonelle elevene da de gjerne skjuler evnen sin 1 et fag. Ved bruk av Nissen (2013) sin

sjekkliste blir det derfor ogsd vanskelig & identifisere elever med stort laeringspotensial 1
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matematikk. Denne listen er brukt 1 flere kommuners veileder, og kan brukes av elever, lerere
og foresatte. En begrensing ved bruk av slike sjekklister er at eleven ma vise til tydelige
kjennetegn og selvrealisering. En utelukker derfor dobbelt-eksepsjonelle elever som ofte har
lav selvrealisering, og ikke anser seg som potensielt matematisk lovende elev. Nissen (2013)
poengterer selv at dette kun er en screening for en eventuelt gjennomforer 1Q-test eller annen
evnetest. En liste med egenskaper er uansett ikke valid for 4 ta en endelig avgjorelse pd om en
elev har stort leringspotensial eller ikke. En md pd denne méten kunne se hele eleven i
forskjellige situasjoner og settinger. Kristine nevner flere kjennetegn som ikke er & finne pa
listen som Nissen (2013) har utarbeidet, noe som viser hennes kunnskap rundt elever med stort
leeringspotensial, og hvordan hun prover & se eleven som helhet. Sjekklisten kan hjelpe lerere

1 identifiseringsprosessen, samtidig som den kan utelukke elever som har et uforlest potensial.

Smedsrud & Skogen (2016) papekte blant mytene som fortsatt eksisterer, at elever med stort
leeringspotensial vil fa utlep for sitt potensial uten hjelp av andre. Jarle og Benjamin sin
diskusjon rundt identifisering ved bruk av kartleggingspreve er interessant & se nermere pa da
de har ulik oppfatning av hva elevresultatet tilsier. Benjamin prever & fortelle at det nok er flere
elever han ikke har merket, og heller ikke kommer til & legge merke til, som har et stort
leeringspotensial. Jarle derimot er skrasikker pa at gjennom en kartleggingsprove vil ogsé de
elevene man ikke har identifisert enda, blomstre frem. Det kan pa denne maten se ut til at Jarle
har en oppfatning av at en vil uansett se potensialet til elevene gjennom skolelepet, helt uten
hjelp av andre. Smedsrud & Skogen (2016) papeker at elever med stort leringspotensial ikke
nedvendigvis finne sin egen vei til suksess, og at de trenger faglig og emosjonell stotte. De
papeker ogsa at det er utrolig viktig at leerere gjor seg kjent med de eksisterende mytene, da de
pavirker deres praksis (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 22-23). Myten om at elever med stort

leeringspotensial klarer seg selv ser vi her er fortsatt eksisterende hos noen larere.

6.3. Organisatoriske og pedagogiske tilpasningsmetoder 1 matematikk
Mitt andre forskningsspersmal omhandler lerernes kunnskap rundt tilpasset opplaring og
hvilke metoder de ser mest hensiktsmessig for elever med stort leringspotensial. Jeg vil drofte
leerernes uttalelser opp mot klasseromsobservasjonene, og samtidig knytte dette opp mot teori

fra kapittel 2.3 og 2.4.

69



Det ble lagt frem 1 tabell 6 (side. 56) en oversikt over hvilke tilpasningsmetode som ble brukt
1 observasjonen og hvilke metoder lererne nevnte 1 intervjuet. Alle lererne viser til en rekke
eksempler pd hvordan tilpasse undervisningen for elever med stort leringspotensial i
matematikk. Det & plassere observasjonene under en spesifikk tilpasningsmetode var sveert
vanskelig, da flere av laererne brukte en kombinasjon av flere tilpasningsmetoder. 1 folge
Josendalsutvalget (NOU 2016:14) skal en kombinasjon av tilpasningsmetodene vare det beste
for elever med stort laringspotensial. De tilpasningsmetodene som ble brukt mest i
klasseromsobservasjonene var nivadeling og akselerasjon. Akselerasjon ble brukt av bade
Kristine, og Jarle og Benjamin. I kapittel 2.4.2 ble det presentert tilpasningsmetoden
akselerasjon, og hvilke former vi finner av akselerasjon i skolen. En akselerasjonsmetode er &
akselerere innhold og leringsmédl 1 undervisningen, slik som Jarle og Benjamin gjorde. De
valgte ut en oppgave som var beregnet for heoyere klassetrinn, noe som er et kjennetegn pa
akselerasjon som tilpasningsmetode. Elevene arbeidet pd grupperom, og fikk preve seg pa en
oppgave som var tilpasset deres nivd. En annen form for akselerasjon er & plassere en elev med
stort leringspotensial til et hayere klassetrinn, slik som Kristine gjor 1 sin matematikkgruppe
(Smedsrud & Skogen, 2016, s. 96-98). Kristines metoder karakteriserte jeg som bade
akselerasjon og nivddeling da elevene arbeidet pa en gruppe som er delt inn etter faglig niva,
pa tvers av alder. Smedsrud & Skogen (2016) mener at akselerasjon kanskje er den beste méaten
a gi elever med stort leringspotensial leering som gjenspeiler deres egne laringspremisser pa.
De diskuterer tiltaket «fulltidsgruppering» 1 form av egen matematikkgruppe én gang, og at slik
tilpasning vil vere sveart effektivt for elevgruppa da de har mulighet til & folge et mer avansert
kurs 1 henhold til sin leringshastighet og interesse (Smedsrud & Skogen, 2016, s. 105). De
papeker dog at denne formen for akselerasjon er utfordrende a bruke i1 Norge, fordi mange
finner det vanskelig & argumentere for ressursbruken pa en slik gruppe. I Kristine og Simen sitt
tilfelle er tiltaket satt inn ved skolen, og elevgruppa far muligheten til & delta pd kurs i

matematikk som er tilpasset deres laeringshastighet, interesse og niva.

Nivédelte grupper ble brukt av Kristine, Jarle og Benjamin. Nivadeling kan virke motiverende
for elevene da de har mulighet til & arbeide med andre pd samme nivd, samtidig som
Josendalsutvalget (NOU 2016:14, s. 69) ogsé advarer om fast inndeling. Nosrati & Wage
(2015) mener blant annet at nivadelte grupper kan svekke elevens motivasjon og fore til
redusert selvtillit. De forklarer neermere at elever kan fa negative folger pa grunn av det haye
tempoet og presset 1 gruppa. Dette er motstridende av det Kristine opplever, da hun opplever

nivddelte grupper som motiverende, stottende og engasjerende for elevene. Malet med slike
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ukesgrupper skal veare at elevene kjenner pé tilherighet, mestring og engasjement, noe som
Kristine ogsa opplever sin gruppe (Idsee, 2014a, s. 53). Selv om akselerasjon var en
tilpasningsmetode jeg kategoriserte observasjonen til Jarle og Benjamin under, er det vesentlig
a diskutere gruppesammensetningen. Jarle og Benjamin forteller at de grupperer elevene etter
niva én gang 1 uka, der de kan bryne seg pa litt mer utfordrende oppgaver. I observasjonen hos
Jarle og Benjamin sé jeg at det var antydninger til hoyt press og stressende situasjoner. Dette er
det Nosrati & Wege (2015) advarer mot, og kan vere en konsekvens av nividelte grupper. Det
kan diskuteres om noen av elevene burde ha vart plassert pa en annen gruppe, da det var et
fatall av elevene som sa ut til & fele pa mestring. Det er interessant a se observasjonen min opp
mot Jarle og Benjamin sin mate & tilpasse pa, samt deres kunnskap om kjennetegn og

identifisering av elevgruppa.

Simen sin tilpasningsmetode har kjennetegnene en ser etter 1 beriket undervisning. Smedsrud
& Skogen (2016) papeker at berikelse 1 form av dpne oppgaver er den letteste maten & tilpasse
undervisningen for elever med stort leringspotensial pd. Berikelse er en metode som er anbefalt
a bruke 1 mete med elever med stort leringspotensial, og en slik tilpasning viser til positive
resultater for elevene (NOU 2016: 14, s. 13). Simen valgte & bruke en oppgave hentet fra
matematikksenteret som var apen, kognitivt krevende og undersgkende for elevene. I intervjuet
forteller Simen at nér elevene skal arbeide med rike oppgaver, ser han fordelen med & blande
gruppene og ikke dele inn etter faglig niva. I observasjonen ble to av elevene som anses 4 ha et
stort leringspotensial 1 matematikk plassert pd samme gruppe. Dette strider imot uttalelsene
Simen kom med 1 intervjuet. Men, dette kan ogsa vare helt tilfeldig, da jeg observerte kun én
av mange matematikktimer. Det 4 ha beriket undervisning i form prosjektarbeid eller
problembasert lering er ifolge Idsee & Skogen (2019, s. 579) med pa a oppmuntre til fantasi,
undring og kreative lgsninger. Undervisningen til Simen var preget problembasert lering, der
elevene kunne undre seg i grupper. Apne oppgaver er ifolge Nosrati & Wage (2015) er god
mate & berike undervisningen for elever med stort leringspotensial i matematikk. Elevene
holder seg i klasserommet med resten av klassen, noe som kan dempe det enorme presset
Nosrati & Wage (2015) la frem 1 funnene sine rundt nivadelte grupper. Beriket undervisning
kan pa denne méiten mete det faglige og sosiale behovet til elevgruppen. Simen fortalte i
intervjuet at han ofte brukte berikelse 1 form av LIST oppgaver, fordi oppgavetypen passer alle
elever. LIST-oppgavene kan brukes 1 klasserom, da de lett kan tilpasses de ulike nivaene
(Nosrati & Wege, 2015, s. 11). I observasjonen arbeidet alle elevene med samme oppgave,

men tilpasninger til de enkelte gruppene/elevene var ikke & observere. De to elevene som anses
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som 4 ha et stort leringspotensial fikk den samme tilbakemeldingen og de samme sporsmalene

fra laerer, noe som er motstridende fra det Simen forteller 1 intervjuet.

6.4. Learernes opplevelser av a arbeide 1 en satsende kommune
Det siste forskningsspersmaélet tar for seg skolens satsning og ressursbruk. Det omhandler
hvorvidt skolene opprettholder satsningsomrddet, og hvilke ressurser eventuelt de tar i bruk nar
det gjelder elever med stort leringspotensial. I dette delkapittelet skal jeg drefte lerernes

uttalelser 1 lys av tidligere forskning pa dette omradet.

I kapittel 2.7 ble det presentert at Norge har flere satsende kommuner, og Josendalsutvalget
(NOU 2016:14) la frem hvordan Gaupen barneskole i1 Ringsaker arbeider med
satsningsomradet. Hvilket resultat satsende kommuner har 1 forhold til andre er ikke blitt forsket
pa, men en kan tenke seg til fokuset er mer rettet mot elevgruppen i en satsende kommune. Som
jeg presenterte 1 kapittel 5.3 ble det spurt ja/nei spersmél angdende skolens fokusomréde, og
om elever med stort leeringspotensial var en del av dette. To av fire lerere svarte at deres skole
har elever med stort leeringspotensial som fokusomrade, inkludert i matematikkfaget. Det som
er interessant 4 se nermere pa er Simen og Kristine sine oppfatninger av elevgruppen i forhold
til Jarle og Benjamin som arbeider pé en skole som ikke har elever med stort leeringspotensial
som fokusomrade. Kristine forklarer selv at det er pd grunn av henne skole har et
satsningsomride pa elevgruppa. Hun har tatt videreutdanning innenfor talentutvikling, og er
derfor en ressurs med stor tillit 1 bdde skolen og kommunen. Idsge (2014a) viser ogsa til at
vellykket talentutvikling avhenger av tilstrekkelig med tid og innsats, og at dette er ikke noe
som kommer av seg selv. Idsee (2014a) mener at lerere ma ha kunnskap om hvordan elevene
leerer, oppferer og skiller seg fra andre elever, noe som Kristine har tilegnet seg gjennom
talentutvikling-utdanning i Danmark. Akgiil (2021) diskuterer hvor god effekt etterutdanning i
talentutvikling kan ha for elever med stort leringspotensial, og forklarer nermere at mer
kompetanse vil minske sjansen for misoppfatninger. Mer kunnskap rundt elevgruppen kan bidra
til mindre forvekslinger mellom elever med stort leeringspotensial og skoleflinke elever (Vreys
et al., 2021). Idsee (2014a) diskuterer denne forvekslingen, og poengterer at lerere ber vere
klar over ulikhetene som finnes mellom disse elevgruppene. I forhold til Jarle sin oppfatning
av elever med stort leringspotensial, kan det se ut til at han forveksler elevgruppen med
«skoleflinke» elever. Hvis en ser tilbake pa litteraturstudien til Nesse (2014) viser hun til at

leerere anerkjenner elevgruppens leringsbehov og at deres holdninger er positive. Jarle og
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Benjamin anerkjenner elevens faglige behov og har en positiv holdning til elevgruppa. Men,
fordi de kun pdpeker positive og tradisjonelle kjennetegn, kan en tenke seg til at de har en
forestilling om at elever med stort laeringspotensial er det samme som heytpresterende eller
skoleflinke elever. De arbeider pa en skole som ikke har elever med stort laeringspotensial som
satsningsomrdde, noe som kan vare grunnen for at denne misoppfatningen oppstir. Dersom
skolen hadde vektlagt etterutdanning med fokus pé elever med stort leringspotensial, kunne
leererne ved skolen ogsé fatt gkt forstdelse og mindre forvekslinger rundt elevgruppa (Vreys et

al., 2021, s. 18-19).

Ved skolen til Simen er Kristine spesiallerer, og han bruker henne for rdd og veiledning. Som
nevnt 1 5.3 uttrykker Simen takknemlighet for & kunne stotte seg pa en lerer som har god
kunnskap pa elevgruppen. En arsak til at Simen har den kompetansen han har pa elever med
stort leringspotensial, kan vere grunnet skolens bruk av ressurser pa Kristine. Singer (2016)
ser pa viktigheten rundt det & ha nedvendig kunnskap rundt elever med stort leeringspotensial,
og hvordan deres faglige og sosiale behov er. Dette kommer frem i1 observasjonene og
intervjuene med Kristine og Simen. Dersom et likt tiltak ble satt inn pd skolen til Jarle og
Benjamin, kunne dette ogsé styrket lerernes kunnskap rundt elevgruppen. Samtidig skal
Kristine virke som en veileder bade for skolen hun arbeider pé, og i kommunen. At det kun er
ansatt én person 1 kommunen som skal veiledere og hjelpe lerere, kan vare en arsak til det

varierende fokusomrédet pa skolene.
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7. Konklusjon

Alle lererne som ble intervjuet og observert i denne studien hadde en formening om kjennetegn
og identifiseringsmetoder i mate med elever med stort leringspotensial 1 matematikk. De hadde
alle et bevisst forhold til elevgruppa og tiltak de selv brukte 1 mete med dem. Larerne nevner
flere kjennetegn som kunne plasseres under det teoretiske rammeverket som er brukt i
oppgaven, under Renzulli (2012) sin Three Ring Conception of Giftedness og Sheftield (2003)
sin liste med matematiske kjennetegn. Sheffield (2003) og Renzulli (2012) sin forskning pa
elever med stort leringspotensial er preget av positive egenskaper, noe som utelukker for
eksempel dobbelt-eksepsjonelle elever. Selv om lererne nevnte kjennetegn som kunne
plasseres etter teorien, var det enkelte kjennetegn som ble utelatt fra rammeverket. Fordi
Renzulli (2012) og Sheffield (2003) fokuserer pd de positive egenskapene elevene har, ble de
negative kjennetegnene plassert 1 egen tabell. Kristine er blant dem som nevner flere negative
kjennetegn, noe viser at hun har kunnskap rundt og om elevgruppen. Dette er avgjerende for
elevenes faglige og emosjonelle utvikling (Singer, 2016, s. 27). Tabellen 1,2, 3 og 4 viser til
hvilke kjennetegn lererne nevnte 1 intervjuet, noe som gir leseren en oversikt 1 forhold til det
teoretiske rammeverket. Det som er en ulempe med & plassere kjennetegnene i en allerede
fastsatt ramme er at flere kjennetegn ikke passer under kategoriene. Det er pd denne méaten

utfordrende & kun bruke et fatall av teorier for & prove a forstd elevgruppa.

En tydelig forskjell mellom larerne er at Jarle og Benjamin forveksler elever med stort
leeringspotensial med skoleflinke elever, da de kun forteller om positive egenskaper hos
elevgruppen. Dette stdr 1 likhet med litteraturen som ogsa har en tendens til & fremheve de
positive sidene hos elever med stort laeringspotensial. Dette ser vi ogséd 1 Nissen (2013) sine
sjekklister som ble presentert i kapittel 2.3. Sjekklistene papeker de positive sidene, og har kun
et punkt som kan tolkes negativt. A vare «folsom, eller folelsespreget» er det eneste punktet
som kan tyde pé at elever med stort leringspotensial kan ha sosiale vansker. Kristine er den
eneste av lererne som har tatt videreutdanning innenfor temaet, og som har en genuin interesse
for elever med stort leringspotensial og matematikkfaget. Denne genuine interessen er
essensiell ifalge Singer (2016), da dette er egenskaper som elever verdsetter hos en laerer. Det
kan tenke seg til at Kristine har opparbeidet seg kunnskapen rundt elever med stort
leeringspotensial, og hvilke tilpasningsmetoder som er hensiktsmessige a bruke i forhold til
deres faglige og sosiale behov gjennom talentutvikling-utdanning. Akgiil (2021) og
Josendalsutvalget (NOU 2016:14) ser begge pa viktigheten av a eke kompetansen hos larere
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da elever med stort leringspotensial har vert en forsemt gruppe 1 mange ar. Gjennom Kristine
sine uttalelser om kjennetegn, identifisering og tilpasningsmetoder kan en bare se fordeler med
a oke kompetansen for lerere 1 den norske skolen. Jeg tenker derfor at litteraturen og
identifiseringsverktoyene som blir presentert for skolene méa oppdateres til ogsa a inkludere
negative kjennetegn. En mere helhetlig og omfattende veileder vil da hjelpe lererne til & kunne

fange opp elever med stort leringspotensial som ikke utlukkende erfares som positive og enkle.

I forhold til tilpasningsmetoder laerere har erfart & bruke, var akselerasjon og nivadeling de som
ble brukt av flest. To av tre lerere brukte mer enn én tilpasningsmetode, derav akselerasjon og
nivadeling. Gjennom nivadeling og akselerasjon viser skolene at de vager 4 sette lys pa elever
med stort laringspotensial. En kombinasjon av tilpasningsmetodene skal ifelge
Josendalsutvalget (NOU 2016:14, s. 69) vaere den beste tilpasningen for elevgruppen, noe som
gjenspeiler god tilpasningskunnskap hos lererne 1 denne studien. Alle lererne hadde kunnskap
om tilpasningsmetoder for elevgruppa, men Kristine var den eneste som diskuterte
tilpasningsmetodene opp mot elevens sosiale behov. Jarle, Benjamin og Simen diskuterte
hvordan nivadelte grupper kan motivere elevene, da de fort kan kjede seg 1 vanlig undervisning.
En kan derfor si at til felles for alle leererne 1 denne studien har de en god forstaelse rundt hvilke
tilpasningsmetoder som finnes for elever med stort leeringspotensial, da de argumenterer for og
imot dem. Det er dog kun Kristine som har inngdende kunnskap rundt det sosiale behovet
eleven har, noe som er avgjerende nar en skal tenke differensiert undervisning (Smedsrud &

Skogen, 2016, s. 53-54).

At skolen til Kristine og Simen har satt inn egen ressurs pa elever med stort leringspotensial i
matematikk viser at skolen tar denne elevgruppa serigst. Jarle og Benjamin forteller at de prover
a giennomfere minst to matematikktimer 1 uka der elevene kan arbeide pa nivadelt gruppe, hvor
de utfordres med likesinnede elever. Selv om skolen ikke eksplisitt har uttalt seg om at elever
med stort laeringspotensial er et satsningsomrade, kan jeg se tiltak hvor elevgruppen blir
anerkjent til en viss grad av lererne. Samarbeid, tid og ressurser er aspekter som Vreys et al
(2017) mener er essensielle for & 3 til tilstrekkelig tilpasset opplaring for elever med stort
leeringspotensial. Skolen til Simen og Kristine setter av tid til diskusjoner rundt elever med stort
leeringspotensial 1 utviklingstiden, noe som gjer at leererne stadig minnes pa elevgruppa. Dette
tiltak som er med pé & opprettholde satsningsomradet pa skolen. Et funn 1 denne oppgaven er
derfor at leererne som arbeider pa en skole som har elever med stort leringspotensial som

satsningsomrddet, ogsd har god kunnskap om kjennetegn, identifiseringsmetoder og
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tilpasningsmetoder for elevgruppa. Studien viser at disse lererne har faerre misoppfatninger
rundt elevgruppen 1 forhold til de som ikke arbeider pd en skole har det samme

satsningsomrade.

Nar det gjelder satsende kommuner er dette fortsatt nytt i Norge, og det finnes derfor lite
forskning pa feltet. I &rene fremover hadde det veart interessant & se hvilket resultat
satsningsomradet gir for elever med stort leringspotensial. I denne studien er leererperspektivet
1 fokus, og pa bakgrunn av larernes uttalelser og holdninger til elevgruppen, kunne det veert

interessant & utforske elevperspektivet.

Borte et al (2016) sin forskningsoppsummering viser til flere kunnskapshull, deriblant lite
forskning pé lareres kunnskaper om og holdning til elever med stort leringspotensial. Denne
studien kan veare et lite bidrag til & fylle dette kunnskapshullet. I min studie konkluderer jeg
med at de lererne som arbeider pd en skole som har elever med stort leringspotensial som
satsningsomriade, har inngdende kunnskap rundt elevgruppen og tilpasset opplaring i
matematikk for dem. Studien viser ogsd at disse laererne ikke forveksler elevene med
skoleflinke eller haytpresterende elever, slik som laererne som arbeider pa en skole som ikke
har dette satsningsomradet. For videre forskning hadde det ogsa vart interessant a sett pa et
starre utvalg av skoler som satser pé elevgruppen og hvordan de ulike skolene arbeider med

satsningsomriddet kommunen har satt.
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Vedlegg

Vedlegg 1: Informasjonsskriv til lererne

Foresporsmal om deltakelse i forskningsprosjektet:

«Tilpasset opplering for elever med stort laeringspotensial
1 matematikk pd mellomtrinnet»

Bakgrunn og formal for prosjektet

Dette masterprosjektet vil undersgke hvordan lerere tilpasser undervisningen for elever med
stort leeringspotensiale 1 matematikk. Bakgrunnen for dette er et personlig enske om & gke egen
kompetanse innenfor dette feltet. Prosjektet vil se pa ulike syn pa det & veere evnerik, og hvilken
type tilpasninger som er mest hensiktsmessig. Denne studien er en del av grunnskolelarer
masterutdanning ved Universitetet 1 Serest-Norge.

I lopet av mitt masterprosjekt vil jeg derfor prave & svare pa spersmaélet:
Hvilken kunnskap har lcerere som arbeider i en kommune som satser pd elever med stort
leeringspotensial, om elevgruppa og tilpasningsmetoder i matematikk for dem?

Hva innebzerer det for deg a delta?

Jeg onsker & innhente empiri ved forskningsmetoden intervju og observasjon. Intervjuet finner
form 1 fysisk oppmete som varer 30-45 minutter. For/etter intervjuet ensker jeg & observere en
matematikkundervisning. Prosjektet har fokus pd mellomtrinnet 5. -7. klasse.

Intervjuet vil ta for seg temaet tilpasset opplering, med fokus pa elever med stort
leeringspotensial 1 matematikk. Her vil jeg stille spersmdl rundt hvordan du tilpasser
matematikkundervisningen din for evnerike elever. Intervjuene vil bli tatt opp, som slettes etter
at oppgaven er levert og godkjent senest host 2023. Nar jeg skal observere holder du en helt
vanlig undervisningsekt slik som du pleier, du trenger ikke & forberede noe ekstra.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Jeg vil bare bruke opplysningene om deg til formélene jeg har fortalt om i dette skrivet. Jeg
behandler opplysningene konfidensielt og 1 samsvar med personvernregelverket.

Jeg folger forskningsetiske retningslinjer, som innebarer blant annet taushetsplikt. All
innhentet data vil ogsd anonymiseres (skole, navn, alder).

Det er frivillig 4 delta

Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger & delta, kan du nar som helst trekke samtykket
tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det vil ikke ha
noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger & trekke deg.
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Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres 1 datamaterialet, har du rett til:

e Innsyn i hvilke opplysninger vi behandler om deg, og & {4 utlevert en kopi av
opplysningene

« A fa rettet opplysninger om deg som er feil eller misvisende

A fi slettet personopplysninger om deg

o A sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger

Hvis du har spersmél knyttet til Personverntjenester sin vurdering av prosjektet, kan du ta
kontakt med:
e Personverntjenester pa epost (personverntjenester@sikt.no) eller pa telefon: 53 21 15
00.

Hvis du har spersmadl til studien ta kontakt med:

Med vennlig hilsen

Masterstudent Veileder

Malin Johnsen Sigurd Hals

TIf nr: 40609076 TIf: 41354409
Johnsen.malin@hotmail.com Sigurd.Hals@usn.no

SamtykKke til deltakelse i studien

Jeg har mottatt og forstitt informasjon om prosjektet tilpasset oppleering for elever med stort
leeringspotensial i matematikk pa mellomtrinnet. Jeg onsker & delta:

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 2: Samtykkeskjema til foresatte

Hei!

Mitt navn er Malin Johnsen, og jeg studerer ved Universitetet i Serest-Norge. I ar skriver jeg
en masteroppgave om tilpasset opplaering 1 matematikk. Jeg har 1 denne forbindelsen fétt
tillatelse av dere matematikklerer til & observere en undervisningsekt. Masteroppgaven
fokuserer pa lererens pedagogiske kunnskaper om tilrettelegginger 1 klasserommet, og derfor
er lereren hovedfokuset.

Hva innebzerer det for ditt barn a delta?

Jeg vil kun vere til stede 1 én matematikkundervisning sekt og observere og filme det lereren
gjor. Elevene trenger ikke a forberede noe, kun oppfere seg slik de pleier. For & kunne analysere
observasjonen best mulig vil jeg bruke videokamera. Denne filmen oppbevares pa en kryptert
harddisk, og slettes etter jeg har analysert. Andre personvernopplysninger slik som navn pa
skolen, matematikklaereren og klassetrinn vil bli oppbevart passordbeskyttet pa egen pc. |
masteroppgaven vil det ikke veere mulig 4 kjenne igjen enkeltpersoner.

Det er frivillig 4 delta

Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger a delta, kan du nér som helst trekke samtykket
tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det vil ikke ha
noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a trekke deg.

Ditt barns personvern — hvordan jeg oppbevarer og bruker opplysningene

Jeg vil bare bruke opplysningene om ditt barn til formalene jeg har fortalt om 1 dette skrivet.
Jeg behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.

Jeg folger forskningsetiske retningslinjer, som innebarer blant annet taushetsplikt. All
innhentet data vil ogsa anonymiseres (skole, navn og alder).

Dine rettigheter
Sa lenge ditt barn kan identifiseres 1 datamaterialet, har du rett til:
e Innsyn i hvilke opplysninger jeg behandler om deg, og a fi utlevert en kopi av
opplysningene
« A fa rettet opplysninger om deg som er feil eller misvisende

o A fi slettet personopplysninger om deg
o A sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger

Hvis du har spersmél knyttet til Personverntjenester sin vurdering av prosjektet, kan du ta
kontakt med:
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e Personverntjenester pa epost (personverntjenester@sikt.no) eller pa telefon: 53 21 15

00.

Hvis du har spersmal til studien, eller ensker a vite mer om eller benytte deg av dine rettigheter,

ta kontakt med:
Med vennlig hilsen,

Masterstudent
Malin Johnsen
TIf: 40609076
Johnsen.malin@hotmail.com

Veileder

Sigurd Hals

TIf: 41354409
Sigurd.Hals@usn.no

SamtykKke til deltakelse i studien

Ja, jeg samtykker til at mitt barn kan vere til stede nar studenten gjennomfoerer sin observasjon

i klasserommet til mitt barn.

Signatur foresatt
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Vedlegg 3: Intervjuguide
Begrepsavklaring:
- Hvalegger du i begrepet stort leeringspotensiale?
- Huvilke kjennetegn mener du, finnes hos en elev med stort laeringspotensial?
- Har du observert noen av disse kjennetegnene 1 egen klasse?
- Hvordan identifiserer du dem?
o Er du kjent med noen former for testing av disse elevene?

- Hvalegger du i begrepet tilpasset opplaering?

Tilpasninger:
- Hvordan tilrettelegger du undervisningen din for elever med stort leeringspotensiale?

o Hvor ofte gjor du dette?
o Hvordan responderer elevene pé det?
o Hvordan responderer de andre elevene pa det?
o Hvordan responderer klassen som et fellesskap pa det?
- Hvordan organiserer du tilpasningen?
o Arbeider elevene med stort leringspotensiale sammen med hverandre?
o Arbeider de med andre elever pa skolen?
- Har du eksempler pa oppgaver eller leringsaktiviteter for elever med stort
leeringspotensiale?
o Hvor henter du oppgavene fra?
o Huvilke typer oppgaver gis?
o Brukes disse oppgavene til elever med stort leringspotensiale generelt, eller

tilpasser du innad 1 denne gruppen ogsa?

Kommunen:
- Vil du si at tilpasset opplaering for elever med stort leringspotensiale er et
fokusomréde pa skolen din?
o Ja: Vil du si at elever med stort laeringspotensiale innenfor matematikk er et
fokusomride?
o Ja: Hvordan vil du si at skolen klarer & treffe de elevene gjennom tilpasset

opplaering?
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o Nei: Hvorfor tror du ikke skolen klarer & stimulere elever med stort
leeringspotensiale?
Kommunen har en satsning pé elever med stort leringspotensiale, hvordan feler du
skolen din opprettholder dette?
o Hva gjer skolen din for de elever med stort l&ringspotensiale?
o Folger lerere ved skolen din veilederen fra kommunen?
o Ja: Hvordan arbeider dere med veilederen? Trinnvis? Profesjonsdager? Bruker
dere sjekklistene som er vedlagt i veilederen? (elev, lerer, foresatt)
o Folger lerere ved skolen din veilederen fra Udir?

o Ja: Hvordan arbeider dere med veilederen? Trinnvis? Profesjonsdager?

Utfordringer:

Hvilke utfordringer meter du pd nar du tilpasser undervisningen for elever med stort
leeringspotensiale?
Hvilke utfordringer meter du pé nar du planlegger en undervisningsekt til en hel

klasse?
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