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ABSTRACT
This research paper investigates the meaning of role models in higher education. 
As a case, the Norwegian Military Academy (NMA), which educates military officers 
for the Norwegian army, is used. Particularly investigated is how role models can be 
seen as resources in the “learning landscape” surrounding the army officer cadets 
through their 3 years of learning and Bildung processes. Data used in this work stem 
from an ethnographic fieldwork following a class of cadets at the NMA through their 
practical training, off-campus. Officer cadets in interviews report both intentional and 
unintentional use of role models as a resource in their learning landscapes. By critical 
educational interpretation of this ongoing practice, using the frame of Wolfgang 
Klafkis Bildungstheory and “the perfect action principle”, the relationships between this 
practice and the NMA’s own Bildungideals are questioned. Role models are at the NMA 
linked to their own leaders, culture and practice. This narrows what is valid practice 
and can enforce a self-driven power structure and a one-dimensional understanding 
of how leadership should be performed, where only people within this culture can 
be seen as participants. We argue that the risks of this NMA practice are related to 
organisational narcissism and a possible distorted reality orientation, where the NMA 
fails it’s given educational tasks related to the need of the society and future demands 
of war.
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Introduksjon

Vi uppfostras in i eller övar oss in i sätt att handla och sätt att tänka– så 

uppfostras vi in i en viss kultur; många av dessa sätt at handla och tänka – 

inklusive sätt att tala om kunskap – utgör tysta förusettningar för att förstå 

andra människor och samhället. Konkreta förebilder – exemplariske insatser 

och ansatser – är viktiga inom alla former for kunskapsbildning. Praktisk kun-

skapsbildning, t. ex. Lärlingeskap, bygger i grunden på konkreta förebilder – 

och konkreta avskräckande exempel.

—Bengt Molander (1993, s. 45)

Alle utdanninger har noen i organisasjonen som oppfattes mer eller mindre som 

forbilder –fordeandre.Anvendelsenav forbilderkanvariere–fraåværeetaksep-

tertvirkemiddeliutdanningenogdenpedagogiskepraksisentilåværeuakseptertog

godtskjult,menlikefulltendelavdenskjultelæreplanen–«thehiddencurriculum»

(Jackson,1968).Profesjonsutdanningerharsomformålåutdannestudentenetiletyrke.

Detvildaværenaturligaterfarneyrkesutøvereifagetlettkanfåfunksjonsomforbilder.

Eksemplerkanværeatlærerstudenteneseropptil–ogbruker–sinpraksislærerisko-

lensomforbilde,elleratenlege-ellersykepleierstudentharoverlegensomsittforbilde.

Denne studienundersøkerhvilkenbetydning forbilderhar for lærings-ogdan-

ningsprosesseniutdanningen.Somcasebrukervienprofesjonsutdanningsomkan-

skjemerennnoenandrebenytterforbildersomenakseptertdelavdenpedagogiske

konteksten:Krigsskolen(KS).

Krigsskolen iNorgeharutdannethæroffiserer siden 1750. I dag er utdanningen

vedKSorganisertsomettreårigbachelorløp,ogdenerenmilitærlederutdanningfor

Hæren(Hosar,2000),ogidetkulletsomherharblittundersøkt,fulgtevi56kadet-

ter.Enviktigdelavdennelederutdanningenerdenlederutviklingensomhverenkelt

offiser (kalt kadett) blir utsatt for i løpet av sin tid påKS. I «Krigsskolens konsept

foroffisersutvikling»(KOU)beskriveshensiktenmeddenlederutviklingensomskal

gjennomføres for kadetter som utdannes ved KS. Lederutdanning, eller offisersut-

viklingpåkrigsskolespråk,erdermedKSsindanningsprosessforutviklingavledere

fordennorskeHæren,ogdeneretsentralttemaiallaktivitetvedKS(Boe,2015a).

Denneartikkelenhandleromhvordanforbilderogrollemodellerkansessomressur-

serikadetteneslæringslandskap(Kvale&Nielsen,2003),hvordandebidrartilderes

lærings-ogdanningsprosess,ogmuligeutfordringerdettekangiforkadettenes(stu-

dentenes)forståelseavledelse.

Merpresistervårtforskningsspørsmål:Erdettegodpedagogiskpraksis–slikden

utøvesvedKS– forutviklingav fremtidensmilitære ledere iHæren? I vårkritiske

pedagogisketilnærmingtarviblantannetansatsiWolfgangKlafkis(1927–2016)dan-

ningsteoriog«deteksemplariskeprinsipp».Ihanstilnærmingfårmandenklareste

oppfatningavdeteksemplariskeprinsippnårdettekoblesmotdetfundamentaleog

detelementære.Hanskriverfølgendeomgrunntankenideneksemplariskeundervis-

ningenoglæringen:
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Dannende læring, som fremmer den lærendes selvstændighet, som altså fører 

fram til ytterligere viden, evner og holdninger … nås ikke gennem reproduk-

tiv overtagelse af den største mulige mængde enkelterkendelser, -evner  

og -færdigheter, men derimod ved at den lærende ud fra et begrænset antal 

udvalgte eksempler arbejder sig frem til aktivt almene, nærmere bestemt: mere 

eller mindre vidtrækkende almengyldige kunskaber, evner og holdninger …  

(Klafki, 2001, s. 165–166)

Betegnelsen«kategorialdanning»erknyttettileffektenavetliteutvalgeksemplerfor

individetslæring,menogsåtilhvordanslikeeksemplerbidrartiltoformendeproses-

ser.Gjennomåarbeideseg fradetspesielle tildetallmenneoppnårstudenten inn-

siktisammenhengerogetaspektellerendimensjonisitt«kulturutsnitt»,samtidig

somdetgiretløsningsforslagogeninngangstrategisomikkevartilgjengeligtidligere

(Klafki,2001).Dettegirendobbeltsidigprosesshvordetmaterielle(innholdet) trer

frempådenenesiden,samtidigsomstudentenåpnersegfordetteinnholdetpåden

andre(Myhre,1989,s.180).

TidligerestudierharvistatKS-utdannedeoffiserervilkunnekommetilåståover-

forutfordrendeoguforutsettesituasjoneretterendtutdanning(Heen,2006;Heen&

Wathne,2006).Militærtpersonellmåkunnehåndteresituasjonersomoppstårplutse-

ligogoverraskende,medukjentinnhold,oghvorutfalletavhandlingererpregetavlite

forutsigbarhet (Kvernbekk,Torgersen&Moe,2015).Dettekreveren type lederskap,

ofte referert til som in extremis lederskap(Kolditz,2010).Foråkunneledeunderslike

forholdkrevesengjennomgåendedanningsprosessovertid.Kadettenedeltarpåulike

treningssituasjonerknyttettildetåledeentropp,ogpåulikemestringskurshvorkrys-

singenav«vidda»(Magnussen&Boe,2017)sammenmedstridskursetstårsentralt.

Menneskenesomomslutterkadettene,bidrartilmøtermellomerfarneoffiserereller

«instruktører»,kullveiledereogdekorerteogmererfarnemedkadetter.Itilleggkom-

merhistoriskevandringerhvorkadetteneerpåekskursjongjennomslagstedeneved

NarvikogiValdres(våren1940)samttungtvannsaksjonenpåRjukan(februar1943).

Selvedanningsprosessenbeskrivesavskolensomen«dannelsesreise»ibådetid

og rom, der kadettene eksponeres for ulike læringsarenaer som tilrettelegger for

akademiskogpersonligutviklinginnendenmilitæreprofesjonskravogforventnin-

ger(Skaug,2012).Detåkunnefungereselvstendigogåtainitiativerviktigedelerav

detå identifiseresegmeddenmilitæreprofesjonen(Johansen,Laberg&Martinus-

sen,2014).Godeforbilderogrollemodellervilherkunnefungeresomkatalysatorer

fordennedanningsprosessen.Riktignokerdetviktigåpoengtereatulikepersonervil

oppleveulikeeffekterfrarollemodellene,medutgangspunkt iatenrollemodellhar

størsteffektnårdenneoppmuntrerdenenkelte tilåbrukestrategiersomstemmer

overensmeddenenkeltesmåteåregulereaffektpå(Lockwood,Jordan&Kunda,2002).

KShar i sinutdanningspraksis identifisert tre sentraleprofesjonsrelaterte roller

somtilleggesekstraoppmerksomhetgjennomselveoffisersutviklingen.De tre rol-

leneertroppefører,utdanningsplanleggerogforvalter(Krigsskolen,2015).Etsterkt

lederskapbestårsamtidigavenkritisksamlingavkarakterstyrker,dyderogverdier
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(Walker,2008).Offisersutviklingersåledesutviklingavoffiserskompetanse innen-

forde tre rollene troppefører,utdanningsplanleggerog forvalter (Boe,2015b). Som

utøvereavdenmilitæreprofesjonenharmedlemmenefåttansvarforåutføreenspe-

sialisertoppgaveforsamfunnetsbeste(Huntington,1985),ogdablirmedlemmenes

personligeegenskaperavbetydning.

Studierharvistat fornorskehæroffisererer lederskapdenkarakterstyrkensom

ansessomdenviktigste(Bang,Boe,Nilsen&Eilertsen,2015;Bang,Eilertsen,Boe&

Nilsen,2016;Boe&Bang,2017;Boe,Bang&Nilsen,2015).IForsvaretsfellesoperative

doktrinefra2007visesdettiletsitatfrageneralsirJohnW.Hackettforåpoengtere

kjennetegnenepåengodsoldat:

The military virtues willpower, perseverance, loyalty, courage and so on are 

good qualities in all respects and enrich the community in cases where they 

are prominent. But for a military unit they are absolutely essential for it to 

function, which is something totally different. A man may be false, superficial, 

lying or corrupt in all areas and still be a brilliant mathematician or the world’s 

best painter. But there is one thing he can never be, and that’s a good soldier. 

(Forsvarsstaben, 2007, s. 13)

Idoktrinenleggesdetvektpåpersonligekvaliteter,ogpåatutviklingavviljestyrkeog

motervesentligforåværeengodsoldatogkriger.Personersombærerslikedyder,

kansespåsompotensieltbetydningsfulleressurserforkadetterslederskapsutvikling.

Forågjøresosialdeltakelsetilenlærings-ellererkjennelsesprosesssomvirelate-

rervåridentitettil,krevesifølgeWenger(1998)ibokenCommunities of practice noen 

bestanddelerslikefellesskapkaninneholde.Detteerkomponentersom:

1. Vårskiftendeevnetilåopplevevårelivogvårverdensommeningsfull.

2. Defelleshistoriskeogsosialeressurser,rammerogperspektiversomkanopprett-

holdeetgjensidigengasjementihandling.

3. Desosialeformenesomrammerinnvårvirksomhet,somdeterverdtåbefatteseg

med,oghvorvårdeltakelseanerkjennessomkompetanse.

4. Enmåteåsnakkeomhvordanlæringenendrerhvemvier,ogskaperpersonlige

utviklingshistorier.

Innenforperspektivet«landskapetslæringsressurser»(Kvale&Nielsen,2003)skilles

detmellomressurserogbarrierer.Fraværetaverfarneutøvereogrollemodellerkan

væreenbarriereforlæring.Dettehenspillerpåimitasjonogkopieringsomlærings-

form, og på ulike rollemodeller (Bandura, 1977) og begreper knyttet til læring ved

observasjonogimitasjonavhandlingog(rolle)modeller.Imitasjonerendelavdette.

Bandura(1971,s.24)skilleriimitasjonogmodellæringmellomoppmerksomhetspro-

sesser, gjenkallingsprosesser, motoriske øvingsprosesser og motivasjonsprosesser. 

I et eksistensielt perspektiv peker eksistenspedagogenBollnow (1969)på at læring

kanskjediskontinuerligogmedrykk.Etforbildekanværesentralt,detkanappellere

tilverdienevåre,ogdetharbetydningforlæringengjennomåvære«eksemplarisk».
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Detåværelederervanskelig,ogdetfinnesetutalldefinisjonerpåhvaledelseer

(Arnulf,2012).Hverenkeltlederharsinegendefinisjon.Dablirforbilderogopplevde

ledereviktigemedtankepåågiretningtildenpersonligelederutviklingenoglærings-

horisonten.Tidligerestudierharvistatnorskeoffisereroppfattesavandresomgode

rollemodeller(Boe,2014),atoffisereroppfattersegselvsomdårligerepåtransforma-

sjonsledelseennhvaandreoppfatter(Boe&Holth,2015a),ogatoffiserersomoppfat-

tessomutviklendeledere,oppnårbedreresultaterennoffiserersomoppfattessom

ikke-utviklendeledere(Boe&Holth,2015b).Forholdetmellomrelativtfåkvinnerog

derestilgangtilmentorerihøyereutdanningerundersøktavJohnsonogSmith(2016).

Depekerpåatkvinnerkandranytteavogsååhamannligementorerogforbilder,rela-

terttilatdisseimindregradmøter«glasstaket».Dettekaninnebæreatrollemodeller

somharlyktesiet«system»,kanløftefrematferdsomgirsuksess.

Denne artikkelen omhandler kadettenes refleksjoner omkring rollemodeller og

forbildersomdeoppleversombetydningsfulleforderesegenlederutvikling,ogsom

ressurserietlæringslandskap.

Metode og analyse
Dataenedenneartikkelenbyggerpå,erhentetfraforskningsprosjektet«Øvelsegjør

mester»ogerinnsamletovertreårblantetkullkadetterpådeulikeøvingsarenaene

somtilbysavKS.Prosjektetharutgangspunktihvordanøvelsersomlæringslandskap

(Kvale&Nielsen,2003)påvirkerkadettene.Vifulgte56kadetterietkull,hvoravfem

erkvinner.Kadettenesaldervarierermellom20og30år.

Det er nyttet en etnografisk tilnærming i denne forskningen,medmer vekt på

observasjon av øvelser enndeltakelse (Hammersley&Atkinson, 1987) i kadettenes

lærings- og øvingsaktiviteter. Det å benytte seg av både kvantitative og kvalitative

metoder refereres til som «mixed method» (Creswell, 2014). Hovedinformantene

tilhørertolagsomblevalgtutfravariasjonikjønn,tjenestetid,våpengrenogalder.

Utvalgetblegjortdenførsteukenavstudiet.Hensiktenmedåsettekadettenesammen

ilageråtrenedemiåfungereiteam,menogsåsomendidaktiskstørrelsesominngår

istrukturenindivid,lag,klasseogkull.Deneneforfatterenavdenneartikkelenhar,

somforsker,inntattbetrakterensrolle.Iallesituasjonenegikkforskerenalltidsivilt

kleddogskiltesegvisueltutblantfeltuniformene.FeltarbeidetharfulgtdetLincolnog

Guba(1985)beskriversomennaturalistiskfremgangsmåte,medvektpå«naturlige»

settinger og åpne samtaler. I tilknytning til prosjektet er det samlet et omfattende

materiale,ogdetteåpnerforannenlæringstematikkenndetdennetekstentaropp.

Studienbyggerpådatafraintervjuerhvoråttekadetterdensisteukendetførste

året ble stilt spørsmålet: «Har du noenmilitære forbilder?» Data benyttet i denne

artikkelen kommerogså fra intervjuermot slutten av andre og tredje skoleår samt

notaterogetspørreskjemasendttilkadettenesprivatee-postadresserisisteukeav

detreårene(19av50svar).DatafraspørreskjemaetbleoverførttilExcel,oginter-

vjuerbletranskriberttilWord.Alltekstblederetteroverførttilogsamletianalysepro-

grammetMAXQDA10.Derbletekstsomomhandletforbilderogrollemodeller,merket
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«forbilde».Deretterbletydeligeogtypiskeutsagnplukketutavdettematerialetigjen

ogtilbakeførttilWordoganalysertogfortolketidenneteksten.

Gyldighet og pålitelighet
Feltnotater og fotografier gir forskerne mulighet for å gjenoppleve den pågående

praksisenmeddistansentilentilskuer(Patton,2002),noesomharbidratttiløktkon-

tekstforståelseoggjennomdettilfortolkningeravintervjudataogpraksis.Spørsmålet

omoverførbarhetellergeneraliseringhandleromanalysene,ogfunnenekananven-

desilignendeogpassendesituasjoner(«similarityandfittingness»)(Lincoln&Guba,

1985,s.124).Dissebegrensningeneeraktuellenårvipekerpåforholdavbetydningfor

kadetter,offisers-oglederutdannere,menogsåforandresomarbeidermedlæringi

sammenlignbaresituasjoner.

Etikk
Forskningenerutførtmedinformertsamtykkefradevoksnedeltakerne,ogprosjek-

teterregistrerthosNorsksamfunnsvitenskapeligdatatjeneste(NSD)prosjekt35059.

Informasjonomprosjektetblegittiførstekadettmøteogandreskoledag.Deltakernes

anonymitetersikretgjennomkodingav intervjuerognavnelisterpåenegenpass-

ordbeskyttet server.Enkadetthar reservert segmotdeltakelse iprosjektet,utenat

begrunnelseergittellerspurtom.Ifremstillingenavinformanteneidetteprosjek-

tetharvivalgtågisparsomtmedbakgrunnsopplysninger,sidenkadettsamfunneter

relativtlite.Informanteneharderforikkeblittgitt«kjennetegn»utoverkjønnogfik-

tivenavn. Informasjonomforeksempelvåpengrenellertjenestestedkanbidratilå

avslørehvemsomharsagthva,ogeravdengrunnutelatt.

Resultater
I intervjuutdragene presentert i denne delen av artikkelen reflekterer krigsskoleka-

detteneoverspørsmålet«hardunoenmilitæreforbilder?».Førstskalvitildetankene

kadettenegjordesegetterdenførstesamlingen,dergrunnlagetfordenpersonligeutvik-

lingeniKS-regiblelagt. Enkadett,«Nils»,snakkerommøtetmedkulletpådenførste

samlingeniKSsinegamlelokaleriTollbugaten10(T10).Herpekerhanpåatkadettfel-

leskapetognærhetmoderererdenenkelteogredusererfordommerogforutinntatthet.

Veiledningen lu [lederutvukling]på T10 ga en god start på skolen fordi man 

fant sider ved seg selv og andre som var nye. Dette medførte at vi tidlig mo-

dererte oss en del i forhold til forutinntatthet, som igjen førte til at vi i større 

grad respekterte hverandre for hvem vi var, og ikke hva vi hadde av kunns-

kaper eller erfaringer fra tidligere. 

Idetførstemøtetbledetlagtopptilenpresentasjonsrundederkadettenesalittom

hvemdeer,oghvadehaddegjort.Deblesattsammenilagogmåtteløseulikesam-

arbeidsoppgaver.Noenavkadettenehaddemer enn ti års erfaring,mensandre,de

somvarkadetterpådetgjennomgåendeutdanningsløpet(fireårsutdanningvedKS),
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haddekanskjebareett.Samlingenbleopplevdav«Nils»somåhasøkelyspåpersoner

ogrelasjonerogikkepåkrigserfaring.Dettepåvirkersamspillet.Hanopplevdedetå

blirespektertsomsentralt,oghanfortsetterrefleksjonenoveregenlæringsprosessog

betydningavøvelsen«Krigenskrav»medtankepåegenutvikling.

Krigens krav sammen med offiseren og staten ga også et godt bilde av hvilken 

utdannelse vi nå var i gang med, og realitetene ved vårt virke som ledere i 

Hæren. Jeg følte jeg kunne ta et valg på om det var dette jeg ville, og tid til å 

tenkte gjennom hvorvidt dette var noe jeg hadde lyst til …

Øvelsen«Krigenskrav»,hvorkadetteneblireksponertforusikkerhetogkaos–ogtil

envissgradformanglendemestring–harsommålåbidratilatkadetteneerkjen-

ner at det er gap mellom den de er,ogdendeburdevære.Enslikmuligdissonans 

(Festinger,1962)kangihverenkeltkadettretningogmålforegenlederutvikling.

Enannenkadett,«Klas»,reflektereroverbetydningenavkontekstogfelleskapets

mangfold for utviklingen av offiserskompetansen: «Profesjonen kan ikke læres i

etklasseromavidentiskemennesker.StyrkentilKSliggerimangfoldet,akademia

sammenmedpraktiskfomlingogfamlingogdyktigeinstruktører.»

Idettesitatetleggerkadettenvektpåatdetikkebareerdenskolastiskekunnskaps-

tradisjonensomlevervedKS,menogsåenpraktiskkunnskapstradisjon(Molander,

1993),noesombidrartilåformeetlæringslandskaphvorforbilderblantbådekadetter

vedegetkullogandreoffisererinngår.

Erfarne medkadetter som læringsressurs
Enannenkadett,somviharvalgtåkalle«Peder»,trekkerispørreundersøkelsenfrem

atdetåhamererfarnemedkadettererviktigforlæringen.Hansnakkeromatenny

krigsskolekanfåutfordringerdersommererfarnekadetterblirborte fra fellesska-

pet.OFogORrefererertildendapågåendeimplementeringeniForsvaretavtosøyler

avmannskaper,detvilsioffiserene(OF)ogspesialistbefalet(ORfra«otherranks») 

(Forsvaret,2015).

[Jeg] ønsker å trekke frem medkadetter som en viktig kilde. I den forbindelse 

ønsker jeg å trekke paralleller til OR OF og gi en sterk anbefaling til skolen å 

ikke satse fullt på en gjennomgående løsning uten kadetter med mye erfaring. 

Detterepresentererutfordringerforinstitusjonersomdriverlederutdanningsomikke

erpraksisbasert.Enslikendringkangiendringerilæringslandskapetvedatkadetter

medkrigserfaringforsvinnerfrakullene,menogsåvedatfremtidigekullistørregrad

vilmistepotensiellelæringsressurser.«Peder»harikkegeneralersomsineforbilder.

Hanfortsetter:

De er vel egentlig i kullet mitt. Jeg har ikke noen sånn store generaler eller 

… det har jeg ikke. Men mer, ehm … eller ja, X1 [anonymisert, høyt dekorert 

medkadett], for eksempel, er et stort forbilde for meg. Han er, han har alle de 
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fysiske egenskapene som jeg verdsetter veldig høyt selv, og veldig faglig dyk-

tig på en måte – og profesjonell da på alle måter. Så han er helt klart et stort 

forbilde. Og X2 også. 

Detåhaforbildersomopplevesnærmeforkadettene,rapportereshersomavbetyd-

ning.Militærfagligdyktighet fremhevessammenmedde fysiskekapabilitetenehos

forbilder i eget kull.Det å arbeide sammenmed andrepå sammenivå er viktig for

«Peder».Hanfortsetter:

Merker jeg … ja, jeg har mer forbilder av … ja, de som er på mitt nivå, enn at 

jeg har et sånn sjefene mine, eller det er ikke så, eller det er ikke, til nå i hvert 

fall, noen som er så som jeg blir motivert av, eller som jeg på en måte … hva 

skal jeg si, streber mot eller tenker at «oi, det bør jeg ta til meg».

Det å plukke opp væremåter og løsningsforslag får betydning. Samtidig kan det at

noenkadetter fremstårsomprimus inter pares væreproblematisk i læringssamtaler

etterkorteøvelserellerdrill.Dekanbidratilbiasknyttettilatderesmeningerblirtil-

lagtmervektennandres,menogsåtilatderesløsningerblirstate of art,slikdegjørdet

derute,ikrigen.

Enkvinneligkadett,«Birgit»,trekkerietintervjufrematrollemodellerkanpåvirke

evalueringssituasjonenetterenøvelse,derkadetteneermedogevaluererhverandre.

Hunreflekteroveromvurderingenfraandreiutdanningssituasjonenkanpåvirkesav

førforståelsen:

Det går på kadettenes kred. På evalueringen av hverandre så er det ofte 

spørsmålet som blir stilt: «Ville du gått i krig med denne personen?» Hvis 

svaret er ja, så er det på en måte okei, da er det godkjent. Da kan du vurdere 

hvor … hvor mye tillit du har til personen her, med tanke på over norm og 

under norm og sånn. 

«Kred»erifølge«Birgit»noesomkanpåvirkevurderingenavomenkadettpreste-

rer –overellerundernorm.Medtankepådeteksistensiellespørsmåletomågåikri-

genmedvedkommende,viljodetåværehøytdekorertogåmestreslikesituasjoner

alltidtrumfe.Hunfortsetter:

Hvis svaret er nei, så har det ikke noe å si hvilken karakter den her personen 

har fått, men da er det på en måte stryk uansett, da. Så da går det ikke nød-

vendigvis på resultatene på skolen, men det går på personen.

Kadettenes«posisjon»somrollemodellerkanpåvirkehvordanandrekadetterevalu-

ererdem.Enslikposisjonkanviskeutskilletmellompersonoghandlingienvurde-

ringssituasjon,ogdenkanføretilatdutarden«kreden»duharfraførdubegynner

vedKS,med deg inn i vurderingssituasjonenemed tanke på bådemedkadetters og

instruktørers tilbakemeldinger.Dette kanbidra til at noenkadetter opplever større

motgangennandre.Deerikkelikeverdige.



Leif Inge Magnussen, Glenn Egil Torgersen og Ole Boe

32

Den andre som kilde til motivasjon for egen handling,  
ny atferd og danning
Enavdemannligekadettenevisertilenmilitærlederhanselvharhattsomleder,og

someretforbilde.Påspørsmålet«hardunoenmilitæreforbilder?»reflektererkadet-

tenoverinntrykketlederenhargjort:

Jeg har hatt, hvis jeg skal nevne med navn, blant annet «Tom X», og det som 

er spesielt med «Tom», som jeg har lyst til å ta med meg, som jeg kjenner 

igjen i meg selv, er den … kall det interessen i mennesket, og «Tom» sa jo en 

gang at en nøkkel til å få en avdeling til å løse oppdrag på en god måte og iva-

reta mennesket, det gjelder ikke bare ute, men også inne, være seg noen har 

behov for å pendle, dra tidlig på fredag, komme sent på mandag, og hvis man 

på en måte er flink til å tilrettelegge for at folk skal kunne ha et liv utenom når 

vi er hjemme, så vil de være villig til å gi sitt ytterste når de er på jobb, fordi … 

ja, du får god synergi av det. 

Kadettenløfterherfremverdienavsamtaleromlederrollenmellomenerfarenleder

ogkadettensomeribegynnelsenavsinlederrolle.Entolkningavdetteeratenslik

samtalekanfungereeksemplarisk(Klafki,2001)gjennomatdengireteksempelsom

kadettenkantamedsegsometvidtrekkendeogallmenngyldigperspektivpåledelse.

Kadettenbeskrivervidere«Toms»perspektivpåmedarbeideren:

Så å være glad i mennesker var en viktig ting for «Tom», og det kjente jeg 

på kroppen, hvordan hans lederskap påvirket meg, så det er noe jeg har tatt 

med meg videre og har hele tiden prøvd å … ja, vist overfor både overordnet og 

underordnet. Og det er flere måter å vise det på. Gjennom å stille krav, gjen-

nom å vise vilje til at en regel er ikke alltid sannheten, at det finnes unntak, 

og de tingene der.

«Forbildet»«Tom»viserkadettenmedsinværemåtekompleksitetenilederrollen–

knyttettilåstillekravtilandre,menogsåtilåviseomtanke.Etslikteksempelkanfor

kadettenbidratilågimålogretningforegenlederutvikling.

Forbilder som kilder for læring
SomendelavdetKSkallerdannelsesreisen,skalkadettenfinnesineegneindividuelle

målfordenneprosessen.Dettedanningsidealetsynliggjørforholdetmellomer og bør, 

ogkanskapeetromhvorkadettenekanvelgesegforbildersomstårforverdierdekan

strekkesegetter.

Enmannlig kadett, «Nils», uttrykker dette slik: «Man ser jo alltid et gap, som

detkalles,herpåKrigsskolen,daiforholdtilhvordan,hvormanselver,oghvaman

ønskeråbli.Sådehjelperjooggirrettesnoreriforholdtildet.»

Verdierkanoverføresfrahistoriskehendelser.«Nils»kremterogfortsetter:

For det første så har vi hele tiden gjennom alle disse … disse mestringsare-

naene spesielt fått også et verdibasert syn, altså som er tuftet på hva som er 



Forbilder og danning i profesjonsutdanningene

33

gjort tidligere, tungtvannsaksjonen, Bagn, ja de tingene. Så du får … du får på 

en måte festet yrket i noe annet og sett hva som … hva som kreves, og for 

meg som fremtidig eller kommende offiser så har det betydd ganske mye, da, 

for det gjør … jeg blir tryggere på det jeg gjør, at det jeg gjør er riktig. 

«Nils»oppleverdetsomverdifulltåsetteegneyrkesvalginnienhistorisksammen-

heng.Denhistoriskefremstillingenbidrartilåskapevisshetforategnevalg iegen

lederutviklinger riktige.Hanutdyperatdetpåvirker stolthetenvedegetyrkesvalg:

«Jegvetikkeheltomjegklareråforklaredetpåengodmåte,mendetermedpåågi

hverdagengledeogværestoltavdetjeggjør.Ogdufårforankringspunkterellerlede-

stjerne.»

En slik ledestjerne og et slikt forankringspunkt finner «Nils» i kaptein Rieber-

Mohn, somvar en sentral skikkelsevåren 1940 (Riksarkivet,u.å.), og somblepre-

sentert under en ekskursjon til Valdres det første semestret. Fortellinger om hans

lederskapiGråbeinhøletbidrartilkadettenstropåatlederskapvirker.Hanfortsetter:

En ting jeg bet meg merke til der, det var lederne i Forsvaret. Vi snakka jo 

spesifikt om noen rekke ledere, for eksempel Rieber-Mohn og de som jobbet 

under ham, og litt om de som jobbet over ham. Og jeg merka meg hvor stor 

betydning det faktisk har at lederne er godt rustet til det de jobber med, og 

faktisk kan det de holder på med. Og at Rieber-Mohn sammen med de andre 

troppssjefene alene delte hele kompaniet, fordi kompanisjefen ikke evnet å 

gjøre det selv. 

Hervektleggesevnentilåhandle,ogatdeterviktigåfylleettomromdersomegen

ledersvikter.Hanfortsetter:

At de på så lavt nivå reddet … reddet livet til så mange av mennene sine. Ja, 

det har … det sier noe uansett hvilket nivå vi er på, så er, må du sørge for at 

du faktisk er rusta til å gjøre jobben du er satt til, fordi selv på et eller annet 

nivå så kan du ødelegge veldig mye, men du kan også utrette veldig mye hvis 

du faktisk har det som trengs for å kunne gjøre jobben.

Tankenpåatmanskalværerustetforslikevanskeligesituasjoner–ogpåatmanskal

væresågodtforberedtsommulig–blirendelavkadettenesmotivasjonforenper-

sonligendringsprosess.

Gutta på skauen
Norskehistoriskeikoner,somGunnarSønsteby,1oggrupperkangiinspirasjon.Kadet-

tene«møter»dissepåhistoriskeekskursjonertilNarvik,ValdresogRjukan.«Hans»

reflekterer:

1 Gunnar Sønsteby er Norges høyest dekorerte borger og har blitt tildelt Norges høyeste 
utmerkelse Krigskorset med sverd tre ganger (Store norske leksikon, 2017).
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Noen militære forbilder? Ehm, jeg har vel ingen sånn helt konkret … Den per-

sonen ser jeg på hver dag, eller den personen ønsker jeg å bli, og ønsker jeg at 

skal gjøre meg stolt, men det er jo enkelte som jeg tar meg i å tenke på, liksom 

at … eller tenke om at … litt sånn, ja det er litt sånn at de man … på en måte 

på grunn av respekt for de, da. Jeg har så respekt for det de har gjort, at på 

en måte … jeg ser på en måte opp til dem, uten at jeg nødvendigvis har dem 

som idol, hvis du ser forskjellen, da. Det er jo naturlig å tenke mye på Gutta på 

skauen, for eksempel, Sønsteby og gjengen der. Men bare generelt så, i tillegg 

til de, så faller det også veldig lett mot Linge-kompaniet og de der som vi som 

avdeling bærer navnet til. 

Kadettkullene har en prosess hvor de velger kullnavnmed utgangspunkt i historiske

skikkelser,som«Guttapåskauen».Detforeliggerenlisteoverhvilkesomvurderessom

korrekteskikkelser.EtkullforeslokrigsheltenTrondAndréBolle(Widerøe&Aass,2013).

Dettebleavvistavskolensledelse,ogdetindikereratbrukavmernåtidigeskikkelserkan

væretveegget.Kulletsomharbidrattidennestudien,valgtenavnet«KullLinge»,somer

forsvarspolitiskkorrektmedutgangspunktiMartinLingesinnsatsunderandreverdens-

krig.Andrekadetterfinnerdetvanskeligereåfinneetforbildesomernærtitidogrom.

Manglende forbilder
Forsvareteren«kjønnet»arbeidsplass,selvomskolesjefenvarenkvinneligoberst

daprosjektetblegjennomført.I2010varkvinneandeleniForsvaretiunderkantav9

prosent(NATO,2010),ogdenharderetterøkttil9,5prosenti2015(NATO,2015).Dette

tallet er svært lavt, ikkeminst hvisman sammenligner kvinneandelenmedmange

andreNATO-land(NATO,2010).Enkvinneligkadettfortelleromhvorvanskeligdet

kanværeå«finne»etforbildesompasser.Detteerettemaogsåblantdekvinnelige

kadettene.«Birgit»reflekterer:

Jeg synes det er litt vanskelig å ikke ha et klart kvinnelig militært forbilde. Flere 

sier at jeg bør se på skolesjefen, og jeg prøver å se litt på det, men jeg klarer 

ikke å identifisere meg med det, og de kvinnelige militære jeg ser, sånn altså 

ellers av, er ikke forbilder som jeg vil ha. De er ikke forbilder som jeg er fornøyd 

med, på en måte. Ehm, de er dyktige på sin måte, men jeg identifiserer ikke 

dem med den personen jeg vil være. Det betyr ikke at jeg ikke respekterer dem 

og ikke liker dem, altså de er gode folk, og jeg synes de er dyktige, men det er 

ikke sånn jeg vil være. 

Dyktighetaleneerikkenoktilåutgjøreetforbildeforutviklingen.Etforbildemåogså

værepassendeforegenutvikling.Isøkenenetterretningforegenutviklingsenderhun

etbrevtilentidligerelærer:

Så jeg sendte brev til en gammel ungdomsskolelærer i sommer, for å prøve 

å finne ut av det jeg har tenkt på, og prøve å finne ut av … og jeg har ikke 

snakket så mye med skolesjefen at jeg kan, på en måte, bruke henne som for-

bilde ennå. Det er en person jeg ikke kjenner. 
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«Birgit»haraktivttattgrepmedtankepåspørsmåletomhvem«jeg»er,ogomhvem

hunskalbli.Isøkenenetteregetdanningsidealspørhuntidligereautoriteteriformav

enungdomsskolelærerforåfinnestartstedetiegendanning.Hunharogsåvanske-

ligforåbrukedenkvinneligeskolesjefensomforbilde,fordihunikkekjennerhenne.

Samtidigertilgjengeligeforbilderenressursforkadettene.Enannenkvinneligkadett,

«Vera»,harimidlertidskolesjefensomforbilde,oghunbeskriverhvahunleggervekt

påveddennelederen:

«Vera»:  Det er jo en, de har jo en fremtoning som er tiltalende, og som de 

har en veldig inkluderende lederstil. Hvor de … man føler at man 

er like mye verdt, uansett hva man … man kan bidra med, så lenge 

man gjør sitt beste. Det er vel de … det er det viktigste, i alle fall. 

Intervjuer:  Har dette påvirket deg på noe vis?

«Vera»:  Ja, det gjør jo det, i den forstand at man … for det første så ønsker 

man jo så mye som mulig å gå i deres fotspor, gjøre som dem, eller 

hvordan de framstår, da, og prøve å fremstå likt, og også i forhold 

til det at man ønsker å strekke seg til å gjøre ting bedre. 

Det å ha et forholdsvis nært ideal rapporteres her som av betydning. Tilgangen til

relevanterollemodellergjøratstudenteneharnoenåstrekkesegetter,menogsået

memento moriknyttettilydmykhetoverfordetåhaenanerkjennendelederstil(Dewar

&Cook,2014).Handlingersomblirfortolketnegativtavkadettene,kanogsåhaeffekt:

«Slikviljegikkebli».

Er du på jobb, så er du på jobb!
Enkadett,«Nikolai»,reflektererovernegasjonenåværeet«bakbilde»,oghanbruker

eteksempelfraegentjenesteiHæren:

Ja. Jeg hadde en … hadde en som også var overordnet meg, men litt høyere 

oppe i systemet, som … han gjorde det stikk motsatte av han som gjorde 

det riktig hele tiden. Han gadd liksom ikke gjøre tingene riktig. Han … han 

gadd ikke stå opp på natta når vi ble angrepet, selv om han var sjefen i hele 

baseområdet. Da lå han og sov. Tar seg hele tiden sånne her friheter som jeg 

synes ikke det er riktig å ta seg. For eksempel hvis vi er på øvelse i nærheten 

av leir, da, så kunne han finne … finne på å, eh, dra … si at han skal fikse ett 

eller annet, og så drar han inn … eh, drar hjem en tur, dusjer, spise kake og 

sånn. Det er litt umoralsk, synes jeg, i tjenestetiden. 

Praksiserfaringerknyttettilulikeformerforledelseharkadettenemedsegiformav

erfaringerfraåbliledetogfrapraksisfraHæren.AlleledereiHærenerikkebareprek-

tige,deerforskjellige.«Nikolai»erlittopprørt,oghanfortsetter:

Du er med på øvelse, liksom, du skal ikke dra hjem i barnebursdag og spise 

kake og sånn da. Er du på jobb, så er du på jobb, og … Jeg husker et eksempel 

var … jeg spurte hvorfor han liksom ikke beordra kamuflasjen og sånn, da, i 
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området. Nei, det orka han ikke, fordi «markørene, de var jo bare» … han 

kjente jo markørene, og ja, det var liksom … nei. Han orka ikke fokusere på det 

markørspillet som de overordnede hadde lagt opp til. Og det er sånn, da, da 

er du ikke helt trofast mot dine overordnede heller, hvis du ikke orker å spille 

med markørspillet som bataljonen har bestemt. 

Enkildetildetåbliet«bakbilde»,elleråværeendårligrollemodell,eraltså,slikdenne

kadettenreflekterer,knyttettilikkeåværemotivertogtilikkeåværelojalmotlinjen

og,kanskjemeralvorlig,profesjonen.Ieksempletsetterdenmilitærelederensegselv

ogkanskjeogsåegenfamilieforanfellesskapetogHæren.Hangjørikkesittallerbeste

hverdag.Enannenkadett,«Jacob»,utdyperhvordanulikelederhandlingerharpåvir-

kethvordanman«ikkeskalvære»:

Ja, jeg oppfatta han som litt det, fordi bataljonssjefen hadde jo et sånn markør-

spill gående, men han som var sjefen for det ene batteriet, da, som var artil-

leriet. Han, det, nei, det orka han ikke å fokusere på – han ville ha annet fokus, 

han. Sånn der stridsteknisk fokus, det orka han ikke. Og når skal man orke det, 

da, for det var den siste øvelsen med kontingenten, så da burde han jo kanskje 

hatt med alle momentene. Liksom gjør det, får det til å virke litt ordentlig, da. 

Hvordan skal du motivere soldatene, liksom, til å grave en ordentlig grop hvis 

du vet at de over deg ikke bryr seg. 

Kadetten reflekterer her over etmøtemed en leder han opplevde lite interessert i

stridsteknikk.Lederensmangelpåengasjementtrekkessærligfremher.Hanerogså

bekymretforenkeltkadettersomikkeerleverheltopptil«riktig»nivå,ogsommåbli

fortalthvadeskalendrevedegenperson.

Om å være et forbilde
«Birgit»trekkerfremdetågåforansometeksempeliensituasjonunderstridskurset

hvorhelekulleter«påstålet»ogutslitt:

Eh, en gang Y begynte å bære to sandsekker, så tenkte jeg okei, da gjør jeg også 

det. Jeg forsøkte i hvert fall, jeg tok halve sandsekker opp på skulderen. Målet 

var å få liksom tid til å gå litt opp igjen og sette litt større X. Jeg slet litt med å 

ta en diger, så jeg tok to, da, fikk litt hjelp [her mumler hun uklart], og da var 

det bare sånn «okei, nå må dere begynne å pushe opp igjen, for nå klarer de å 

pushe på, så da må også dere pushe på». Jeg forsøkte å hjelpe til å holde oppe 

lite grann trykk. Dessuten hjalp det meg selv til å holde meg lite grann sånn. 

Det å gi alt du har, og så litt til, virkermotiverende for andre. Det kan bidra til et

«push»ilaget.«Birgit»fortsettermedrefleksjonerknyttettilhvordandetågåforan

rentfysiskerannerledesennbareåtenkepådetinneiegethode.Hunfortsetter:

Det å tenke at jeg var sjef, på samme måte som på vintermarsjen, det fungerte 

ikke. Jeg hadde ikke overskudd til det. Og så alltid være sjef i eget hode, tror 
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at man er sjef i sitt eget hode, som jeg brukte på vintermarsjen, men på strid-

skurset ble det mer praktisk, bare fortsett, bare gjør noe. Okei, få laget til å 

fungere nå, fordi det går drittregt. Hva kan jeg gjøre? Og så noen ganger var 

det helt håpløst, sovna mens jeg prøvde å løsne en streng, liksom. 

Kadettensammenlignerhertoøvelserogreflektereroverforskjellenpååkryssevidda

(Magnussen&Boe, 2017) og stridskurset.Det å få lederansvar og å vise «ansvars-

glede»,somdetsiespåKS,erviktigforhenne,menogsådetåkunnepåvirkeandre

medegeninnsatsnårhunvar«påstålet».

Glasstak?
SamtidigkandetiHærenværeegnekravogfordommerknyttettilkvinnerogkvinne-

ligeledere.Enkvinneligkadett,«Maja»,reflektereroverdette:

Jeg tror det er mange som … eller jeg tror det er veldig stor variasjon. Noen 

som tenker at det å ha kvinner i Forsvaret er utrolig bra fordi vi kan bidra med, 

ja variasjon, vi kan bidra med forskjellige ting, da. Vi har ofte en annen måte å 

se ting på enn guttene har. Og nå sier jeg jo bare hva folk har sagt til meg, da. 

Nå vet jeg selv om det faktisk er sånn. Og så er det andre som har vært helt 

åpen og sagt det at «jeg synes ikke kvinner skal være i Forsvaret, så dere har 

egentlig ingenting å gjøre her i det hele tatt». 

Hunreflekterervidereoveregenfremtoning:«Kanjoselvfølgeligjobbemedselvsik-

kerheten,menågjøresegomtilekstrovert,det…detblirkanskjelittvanskeligere.Jeg

trordeterfordelåværeekstrovert.»

Kadettenreflektererheroverforskjellighet.Detåblimerekstrovertervanskelig

(Ringstad&Ødegård,2012),ogtilbakemeldingenomåværemerfrempåernoemange

introvertekankjennesegigjeni.Kadetteneuttrykkerikkeetuniformtsynpåhvaet

godt forbildekanvære.Enkvinneligkadett,«Nina»,uttrykkerdetåha forskjellige

mannligerollemodellerslik:

Ja, jeg har militære forbilder, men det er noe jeg leter etter. Jeg har en sjef jeg 

hadde … før, eller jeg hadde to sjefer. Han ene var høy, ikke mørk, men den 

typen, stor, kraftig, veldig, veldig rett på, sånn der, tung i stemmen og sånne 

ting. Han var jo […], da, så han hadde mye han skulle ha sagt. Og så var det 

han andre, som var litt mindre, litt rund i kantene, men han klarte seg med å 

springe på tredemølla på 13 i én time da, så han var bra der. Men han var mer 

sånn … du la ikke merke til at han var der, før han plutselig var der. Han var 

overalt.… Disse to personene har jeg en, på en måte, de er sånn … begge er 

gode på sin måte, men de er veldig ulike, som jeg av og til ser opp mot fordi 

jeg har jobbet under dem, og jeg respekterer dem for jeg synes de er dyktige. 

«Nina»viserhertilatfysisketrekksomdetåvære«tungistemmen»,menogsåfysisk

tilstedeværelse,ernoehunassosierermedledelse.Idettesitatetpekerhunogsåpåat

detfinnesforskjelligepersonlighetstrekk,ogpåatdetåværeetforbildeienmilitær
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kontekstikkebarehandlerometstatiskuttrykkogenlederstereotypi.Dethandlerom

åhaenværemåtesominngirrespekt,menogsåomatmenngjennomegenatferdkan

bidrasomrollemodellerforkvinner(Johnson&Smith,2016).

Forbilde og leder
I prosessen med gap-analyser inngår også samtaler og råd fra KS’ egne offiserer

(instruktører).Enavdeeldrekadettene,«Jakob»,somharbetydeligkrigserfaring,har

fåttenoppfordringfraskolensinstruktøreromhvordanhanskalforholdesegtilandre

ogtilsegselv:

Ja, altså folk jeg er sjef for, da, eller leder for. Så det er en fin ledelseserfar-

ing og en inspirasjonserfaring, men også relasjonsbygging. Det å få folk med 

i team – og så det å dele sin kompetanse, da. Og oppnå et gjensidig til-

litsforhold bygget på respekt. Så det ser jeg … jeg egentlig som helt uprob-

lematisk. Og det har jo også veileder bedt om, altså jeg kan være et forbilde 

for andre, og prøve å dra med meg de som kanskje ikke er så bra. Jeg er jo i 

utgangspunktet veldig motivert for å gå her. Jeg jobber hardt for å prestere 

bra, og så er det de som er her og cruiser igjennom, og så er det de som sliter. 

Så de ber jo oss eldre om å dra med de som sliter, motivere de og være gode 

forbilder, da. Basert på erfaring, altså både alt ifra antrekk og framferd i den 

daglige tjenesten til det faglige. 

«Jakob»pekerherpå at yngrekadetters væremåte skalpåvirkes vedatde eldreog

krigserfarnekadetteneskalgåforan.Samtidigløfterhanfrematnoenkadetterman-

glerden«riktige»motivasjonen:

Intervjuer:  Det er vel en idé om at dere … kanskje det at dere også har … ehm, 

at dere kan være forbilder for de andre. Dere har noe med dere, 

dere har noen erfaringer fra strid som de andre trenger å forholde 

seg til?

«Jakob»:  Ja, jeg tror ikke det bare er strid, egentlig. Altså, selvfølgelig, kam-

perfaring er viktig å dele med for at folk skal ha et realistisk bilde 

av hva det vil si å bli skutt på, og hva profesjonen dreier seg om, 

men det er bare det å motivere folk til å bli dyktige offiserer i det 

daglige virket. Ehm, med tanke på relasjonsbygging og hva det vil 

si, og egentlig å jobbe for det, vi har jo veldig mange unge, og vi 

har hatt enkelte individer vi har slitt med, som vi mener ikke har 

den rette motivasjonen for å gå her, og ikke er ikke helt på skiva 

med tanke på hva de sikter på for å bli offiser, da … Ehm, som har 

krevd ikke bare veiledning, men også rettledning. Kanskje noen 

ganger ubehagelig rettledning, men altså …

Kadettenuttrykkerogsåatvedåviseatmanikkehardenrettetilnærmingentilyrket,

fårmanklarbeskjedeller«rettledning»,somkadettenuttrykkerdet.Demererfarne

kanopplevenoenavkadettene sommangleroperativ erfaring, somproblematiske.
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Enannenkadettsummereropphvordanflereoffiserer(ogkanskjeogsåmererfarne

kadetter?)kanbidratiletmangfoldavidealer.«Nils»reflekterer:

Men det er liksom, jeg vil ikke si at jeg har en sånn utpreget at noen enkelte 

av de som på en måte er et forbilde, men mer det de som helhet gjorde, da, og 

hvordan de som helhet var, for det er … for det er … man kan si at det var så 

mange av de, da, og det er også noen … noen offiserer, eller som er offiserer 

per i dag som … som er litt sånn … du ser opp til dem, men igjen, de … jeg 

synes det blir feil å kalle dem forbilder … for meg er forbilde litt mer sånn den 

eller bare et lite knippe, da, som du har veldig, veldig … eller de er liksom, du 

søker på en måte å bli som dem.

Herreflekterer«Nils»overatenkelteavdehistoriskeskikkelsenefremstårsomhel-

heterogsominspirasjonforkadettene.Samtidigerdetogsånoenavdagensoffiserer

hanønskerålæreav.Hanfortsetter:

Ehm … og jeg har vel egentlig ingen som jeg vil bli akkurat som dem, men det 

er veldig mange som jeg ser på, som … ser på, som har vært – og folk som 

er fantastiske offiserer og fantastiske mennesker – som jeg ser på med den 

dypeste respekt og ja, som jeg ønsker å lære av. 

Detknippetavoffisererdennekadettenvelgeråseopptil,dannerforbildersomkan

bidraikadettensutvikling.Ikkebarelæringavdeenkeltehandlingene,menavhelhe-

teniværemåtensomdisselederneutstråler.Offisereneblirgjennomsinværemåteen

inspirasjonforkadettensselvutviklingsprosjektogressurserikadettenslæringsland-

skap.

Diskusjon
Ienutdanningskontekstoppstårfleremøterogforbilder.Kadettenerapportereratde

diskriminerermellomdemdevilog ikkevil følge.Detåfinneet fastpunktforegen

utvikling,hvoraltkanforhandlesomogflyter,kanopplevessomvanskelig.Dakan

forbilderbidratilågiretningforselvkonstruksjonenogtilutviklingavkarakterstyr-

ker,menogsåtilenslagsfortvilelseoverdeoffisereneiHærensomikkenåropptil

kadetteneskrav.

Detåmøtehistoriskefortellinger,iennorskkontekstiskogenogpåfjellet,bidrar

tilågilederutviklingeninnholdogtilåskapedetWenger(1998)pekerpåsomviktig

ietsosialtperspektivpå læring:meningidefelleshistoriskeogsosialeressursene.

Forbilder–blantegetkadettkulloghistoriskeskikkelser–girmulighetforrammer

ogperspektiversomkanopprettholdeetgjensidigengasjementihandlingimilitære

fellesskapogpraksis.DetåværeetforbildeiKS’læringsfellesskapkanavkadettene

opplevessomenformforanerkjennelseavegenkompetanseoggiøktmotivasjon.Slik

kadetteneharrapportert,blirtilgangenpåforbilderviktigforenprosesssomendrer

hvemdeer,ogforderespersonligeutviklingshistorier.
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Betydning for lederutvikling og militær profesjonsdanning
Forbilderernoesomliggersomenlæringsressursikadettfellesskapet.Kadettereller

personerietutdanningsløpskjelnermellomdemmanønskeråblisom,ogdemman

tar avstand fra. For enkeltekvinneligekadetter,men ikkealle, erdet viktig åha et

kvinneliglederforbilde.Ideenomoffisersidealeterkontekstfrioghandleromkarak-

terstyrke.Danningsidealethandlerikkebareomhvamangjørherognå,menogsåom

hvemmanønskeråvære.

Forbilderkangiretningtilselvutviklingen,ogkadetterrapportereromatrollemo-

delleravannetkjønn,ansattevedKS,praktiserendeoffiserer iHærenoghistoriske

skikkelserharværtavbetydningiutformingenavretningenforegenlederutvikling.

Detblirlagtmerketildersomenmilitærlederikkefremstårsomenrollemodell.Dette

understrekeratforbilderfortsatteraktuelleilederutviklingienmilitærkontekst,og

atetmangfoldavrollemodellererenressursikadetteneslederutviklingslandskap.

Glorifisering og feillæring?
Resultatenefradennestudienviser–relativtentydig–atdetiKS’pedagogiskeprak-

sisleggesvektpååbrukeforbilderogrollemodellersomvirkemiddeliutdanningen.

Dettekanminneomdetsåkaltemesterlæreprinsippet(Polanyi,1958;Nielsen&Kvale,

1999;Rogoff,1990),hvorkadetteneskallæreavdemsomharmererfaring.Deterikke

barekunnskapommilitærefagområdersominngåriKSsinbrukavforbilder.Forbil-

debrukeninngårmersomethelhetligdanningsprinsipp,somdagenereltsettfavner

bådeformaleogmaterialesideridanningsprosessen.Ipraksisvildanningenkunne

innebæretenkemåter,holdninger,være-oghandlemåter,kulturellstruktur,militær-

fagligkunnskap,arbeidsoppgaverogproblemløsningsmåter.

Studienviserogsåatkadetteneoppfatterdenneoverføringsorientertepedagogiske

praksisensomengjennomsyrendelæringsformiutdanningen.Dertilgårdetrelativt

entydigfremavkadettenesutsagnatdetrivesmeddennelæringsformen,ogdeopp-

leverdensombåderiktig,nyttigogadekvatfordenprofesjonendeutdannestil.Det

ersværtfå,egentligingen,dokumenterte,kritiskeperspektiversomuttales,verken

frakadettenesellerskolensside.Såledesvirkerdetheletilsynelatendestrømlinjefor-

metogvellykket,interntsettogfradeuniformertesståsted.Deterderforpåsinplass

åstillespørsmålet:Er dette god pedagogisk praksis for utvikling av fremtidens militære 

ledere? 

DeterfordetførstemyesomtyderpåatKSsinpedagogiskepraksispådetteområ-

detavvikermedhensyn tilfleregrunnleggendeprinsipper, sett i lysav tradisjonell

pedagogisk forståelse og praksis knyttet til både danningsbegrepet og til hvordan

mesterlæreprinsippetanvendessompedagogiskvirkemiddel (slikvikanfinnedet i

bl.a.Nielsen&Kvale,1999;Rogoff,1990;Torgersen&Sæverot,2012).KSsinsyste-

matiskebrukavorganisasjonsinterne«eksempler»ellerforbildervilkunneknyttestil

detmergenerelleutrykket«eksemplarisklæring»,hvorhensiktenerukritiskåover-

føreenidealisertogkultureltakseptertatferdogholdninger(formaledanningsmål)

ogkunnskap(materialedanningsmål)frademererfarneogdekorerteoffiserenetil
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demeruerfarnestudenteneellerkadettenevedKS.Herermaktbalansenmellomstu-

denter(kadetter)oglærere(offiserer)iubalanse,ogmaktenstyngdepunktliggerhos

offiserene,mendetkanlikefulltværeetønsketmaktforholdblantkadettenefordidet

erendelavorganisasjonskulturensomdeskaldannesinni.Detsamsvarerikkemed

WolfgangKlafkistilnærmingtildanningsbegrepetog«deteksemplariskeprinsipp».

SnarereerKSsittdanningsprinsippvedbrukavforbilderogrollemodellerpåkolli-

sjonskursmedKlafkiseksemplariskeprinsipp.IKlafkisprinsippforenesformaleog

materialedanningsteorier(Graf,2013;Straum,2018),ogvektenleggespådialektiske

prosesser,deralleaktøreroppfattessomlikeverdige,ogdenenkelteoppfordrestilå

foretakritiskeogselvstendigevurderinger.Enslikdanningsprosessvil–ogskal–

værefri forskjevemaktforhold.Menslikegjennomgåendedialektiskeprinsipperer

altsåikketilfelletnårdetgjelderKSsinbrukavrollemodellerogforbilder.

For det andre, om vi går til et sentralt gitt styringsdokument for Forsvarets

utdanninger, Forsvarets pedagogiske grunnsyn (FPG) (Torgersen, 2006), finner vi

lite –egentlig ingenting–somgirføringeromensliktydeligbrukavforbilderog

rollemodelleriutdanningensdanningsprosesserpådenmåtenKSgjør.Istedettyde-

liggjørFPGalleredeideførstekapitlenehvordanForsvaretsutdanningerbørforstå

danningsbegrepet:

Med danning menes kontinuerlig og helhetlig utvikling av individet. Dan-

ning innebærer utvikling av alle sider ved personen. Det kan for eksempel 

være holdninger, oppførsel, flid, takt og tone, dømmekraft, respekt, an-

svar, mot, involveringsevne, team- og lederegenskaper. Danning skal bidra 

til inkludering og likeverd samt skape grunnlag for dialog og forståelse. Ut-

vikling av gjensidig respekt for det enkelte menneske og dets integritet skal 

også forebygge bla (sic) syndebukkmentalitet, arroganse, krenkelse og urett.  

(Torgersen, 2006, s. 16)

DanningsbegrepetiFPGeraltsåorientertmotendialektisk,involverendeogmang-

folds-oglikeverdsorientertpedagogikk.Detersnakkomtydeligesporavtransforma-

tivlæring(Mezirow,1981).Detteerogsåitrådmedpedagogiskesystemerforutvikling

avkompetanseforkrevende,uforutsettesituasjoner(Torgersen,2015,2018)–som

hæroffisererskalutdannestil.Detsamstemmerogsåmednasjonalerammerforhøy-

ereutdanningogmedetablertpedagogiskforståelseavdanningsbegrepetknyttettil

høyereutdanning (jf.DanningsutvalgetogLindseth,2009), ikkebare iNorge,men

også internasjonalt via Bologna-prosessenmedhensyn til samordningen av kvali-

tetsstandarderinnenhøyereutdanning.IdetnorskeUH-systemeterdetogsåsøkelys

påbehovetfortverrfagligoginterfagkulturellforståelseogsamhandlingforåutvikle

denpedagogiskepraksisen(Helskog&Torgersen,2021).Dendialektiskeogtransfor-

mative tilnærmingeneksemplifiseres videre tydelig i FPGsøvrigekapitler via blant

annetsøkelyspårollebevissthet,toleranse,etiskrefleksjon,selvinnsiktogutvikling

avkritiskkompetanse.Læringbørskjeipraksisfelleskapoggjennomvektleggingav

erfaringslæring.Spesieltrettesoppmerksomhetenmotkreativitetogproblemløsning
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somsentraleegenskapersombørutvikles.ForåfådettetilgirFPGfølgendeforståelse

avlæringsprosessen:

Læring skjer i en kontekst, i møtet mellom mennesker, i møtet med tekst eller 

andre kilder og i møtet med konkrete forhold og situasjoner. Her må aktørene 

utvise åpenhet for en aktiv meningsutveksling og dialog. Dette betinger ut-

strakt samarbeid og samhandling, både mellom deltakeren og læreren, mellom 

deltakerne, og mellom deltakeren og lærestoffet. Deltakerens medbestem-

melse i læreprosessen er viktig for å sikre motivasjon og lærelyst. (Torgersen, 

2006, s. 9)

Ensliktilnærmingtildanningog læringsamsvarer imidlertid litemedKS’tydelige

oppmerksomhetpååbrukemilitæreinstruktørerogandremilitærttilsattesomensi-

digerollemodellerogforbilderknyttet til lederutviklingen. Istedetkandetværeen

fare forat lederutviklingenberammes innenforensneverogselvdefinertorganisa-

sjonskulturogpraksis,utensamspillmedellerinnvirkningfraandreperspektiverog

tenkemåter. Somnevnt tidligereplassererogsånorskehæroffiserer lederskap i seg

selvsomdenviktigstekarakterstyrken.Entilsvarendestudie(Boe,2015a)viserogså

atbådekadetteroguniformerteinstruktørervedKSmenerdetsamme;deplasserer

lederskapsomdenviktigstekarakterstyrken.Detsomblevurdertsomminstviktigav

tolvkarakterstyrker,varselvreguleringogkreativitet,hvorkreativitetkompåsiste-

plass.Tilogmedkarakterstyrkersomsosialintelligensoglæringslystkomlangtned

pålistenhosmilitærtansatteogkadetterpåKS(Boe,2015a),altsåmotsattavhvor-

danFPGvektleggerdem(Torgersen,2006).Medenslikorganisasjonskulturoghold-

ningtilkarakterstyrkersomharfåttutviklesegpåKS,erdetspørsmålomhvorvidt

utdanningendasamletsettfaktiskgirdendanningogkompetansesomtrengsforå

løsedekomplekse,uforutsigbareogrisikofyltearbeidsoppgavenesomhæroffiserene

skalutføre.Dennekulturenogholdningenvilforeksempelkunneskapeproblemeri

samhandlingenmedandreorganisasjoner,spesieltinnensivilsektor,somikkebruker

rollemodellerpåen slik systematiskogensidigmåte i sineutdannings-ogopplæ-

ringssystemer.

Riktignokermesterlæreprinsippetmedrollemodellerogsåutbredtidetsivilesys-

temet,ikkeminstiakademiaognæringslivet.Mendaerdetikkesårendyrketsomved

KS.EksempelvisviserstudieravJakobsen(2004)atnytilsattesbrukavrollemodeller,

dabasertpåfrivilligeogåpnevalg,kanværeenfordelmedhensyntilåblikjentmed

bådekollegaer,bedriftenogarbeidsoppgavene.Mendetvilvirkemotsinhensiktder-

somforeksempelstudentenepåetuniversitetskulleblitvungetinnienkulturderdet

åbrukeuniversitetetsprofessorersomutvalgteforbilderogrollemodellervarendelav

denpedagogiskestrategien.Hellerikkeinnenlederutdanningenevildetkommegodt

utmedhensyntilfagligogkritisklæringavlederskap.Mendetoppfattesaltsåsomen

godpedagogisktilnærmingvedKSsinbachelorutdanning.

Farenemeddetermange:Ledelseogledere–ogetablertkultur–blirdapåenmåte

deteneste«sanne»ogdenenestereferanserammenfordanningen,ogenrettesnorfor



Forbilder og danning i profesjonsutdanningene

43

hvilkenkompetansesomergyldig.Dettekanskapeenselvgenerendemaktstruktur

somfremdyrkerensrettetforståelseavlederskapogavhvordanledelseskalutføres,

derbaredesombefinnerseginnenforogakseptererdennekulturen,ermedogopp-

fattessomdeltakere.FareneratKSsystematiskogbevisstfremdyrkerdetsomorga-

nisasjonsteoretikerneMajkenSchultzogMaryJoHatch(2002,s.1006)betegnersom

«organisasjonsnarsissisme».Meddetmenesatorganisasjonskulturenberammesav

segselv,deterkundenetablertekulturensomutgjørreferanserammenforlederrollen

ogledelsensvurderinger,beslutningerogkvalitetsforståelseknyttettilkompetanse,

verdieroghandlemåter.Altannet,deriblantsivilkompetanse,kanskjeogsåsivilttil-

sattevedKSogiForsvaretforøvrig,bliransettsomannenrangsellerikke-relevant

kompetanse(Torgersen,2017).Dethindrerkompetanseflytogutviklingbådeinternt

ogeksternt.Åpensamhandlinginterntogmellomorganisasjonerblirumuligfordidet

oppfattessomuviktigogirrelevant.Istedetbasereslederskapetpåalleredeeksiste-

rendeidentitet,yrkesprofesjon,hierarkisksystemogkultur.Detsomerutenfordette,

oppfattessomentrusselogmåfrastøtes.Resultatetkanbliatbådelederneogorga-

nisasjonensomhelhetkankomme iutaktmedomgivelsene, andreorganisasjoner,

andrelederskapsmodelleroglæringsformerenndemsomtilhørerderesegenorga-

nisasjon.Dettekangiuheldigekonsekvenser forForsvaretsevne tilå følgeoppdet

sivilmilitæresamarbeidet,bådenasjonaltogiinternasjonaleoperasjoner.Ikkeminst

kanenslikholdningogkompetansesviktskapeutfordringerforutviklingenavtotal-

forsvaret,somisinnaturkrevergrunnleggendetillitogomfattendeforståelse,sam-

handlingogsamordningmellommilitærtpersonellogulikesivileetaterogsektorer.

KonsekvensenkanmedandreordbliatKSfårsinvirkelighetsoppfatningsvekket,

ogpådenmåtenikkeutøversittutdanningsmandatnårdetgjelderutviklingavmili-

tærelederetilpassetsamfunnetsbehovogfremtidigekrigerskrav.

Konklusjon
Problematikkenreistidenneartikkelenkanværeavinteresseogsåforandreprofe-

sjonsutdanninger,hvorbrukavforbilderinngårilæringslandskapet,uttaltellerikke.

Forbildenesbetydningvilværeavhengigavhvoruttaltogdirektedeanvendesiutdan-

ningenspedagogiskekontekst.Uansettvilenhverformforanvendelseavforbilderfå

betydningforlærings-ogdanningsprosessene.VedKSerbrukavforbilderennaturlig

ogakseptertdelavutdanningen,selvomdetikkeerentydigformulertideoffisielle

læreplanene.Iandreutdanningerkanforbilderværeendelavdenpedagogiskekon-

teksten,selvomdetikkeerønsketellerakseptert.Forbildenevillikevelhasinpåvir-

kningskraft–somendelavdenskjultelæreplanen(Jackson,1968)iutdanningene.
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