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Sammendrag

| denne avhandlingen har jeg hatt fokus pa materiale ull, giennom flere og ulike prosesser.
Jeg har brukt lov og planverket samt forskning fra feltet som en innfallsvinkel, noe som
har veert med pa a pavirke mine valg for videre arbeid.

Min undersgkelse ligger innenfor barnehagefeltet, med eget skapende arbeid og studie
av de yngste barna. Utforskning og undersgking gjennom kroppslig og sanselig
tilneerming, har veert vektlagt bade i mine egne og i barnas ullmgter.

Jeg har jobbet ut fra fglgende problemstilling:

Pa hvilke mater kan egen utforsking av ull danne grunnlag for studier av de yngste
barnehagebarnas mgter med ull, og hvordan pavirker dette videre skapende prosesser i
materialet?

| forskerrollen vil min forforstaelse og Reggio Emilia- inspirasjon kunne prege mitt arbeid,
noe som belyses i Igpet av avhandlingen. Jeg har forsket gjennom mitt eget skapende
arbeid og gjennom deltagende observasjon i barnehagen. Jeg har benyttet kvalitative
metoder (Halvorsen,2007) og samlet kvalitative data som utgjgr min empiri. Hele min
studie sgker a fa bedre innsikt i barns mgte med materialer og skape en dypere forstaelse
for hva slike materialmgter kan veere og fgre til giennom deltagernes handlinger og
prosesser.

Min empiri er samlet gjiennom tabeller med refleksjoner, som utgangspunkt for a finne
megnster og gjentagelser som senere er blitt analysert og drgftet. Oppgavens teoretiske
innganger bestar av forskning og litteratur innen kunst, kultur og kreativitet pa
barnehagefeltet, hvor blant annet Carlsen (2015), Waterhouse (2016) og Fredriksen
(2013) star sentralt. Mine oppdagelser og erfaringer handler i stor grad om barns
kroppslige og sanselige tilnaerminger, som i siste fase pavirket min avsluttende prosess
med ulla.

Avslutningsvis samles tradene og tanker om videre arbeid setter et punktum for denne

studien.
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Forord

Mestring, utvikling og livslang leering har fulgt meg gjennom yrkeskarrieren, og i godt
voksen alder gnsket jeg selv nye utfordringer, gjennom faglig og personlig utvikling. Det
a veere en del av livslang leering, mest for egen del, men muligens ogsa som inspirasjon
for andre, har veert en viktig drivkraft under egen laeringsprosess. Gjennom en 4-
arsperiode har jeg veert engasjert i denne studien som har veert bade givende, spennende
og ikke minst laererik. Det har krevd bade utholdenhet og viljestyrke. Talmodighet og tro
pa egne evner har blitt satt pa prgve for & giennomfgre denne masterutdanningen og
levere avhandlingen. Gjennom denne prosessen har barnet fulgt meg som en “rgd trad”
og veert en ngdvendig “nerve” gjennom mine egne laereprosesser frem mot denne
avhandlingen. En stor takk til alle i kollokviegruppen min hvor hver og en har bidratt med
sitt. Jeg tviler pa at jeg hadde fullfgrt uten dere. Dere har bidratt med teorikunnskaper og
gode refleksjoner, med grundige handverksmessige betraktninger og gode blikk for
materialer og form. Alle har bidratt med sine spennende idéer og tanker som det har veert
inspirerende a fglge, og enkelte har i tillegg gitt meg inspirasjon i forhold til eget arbeid
med barn. Vi har fulgt hverandres opp- og nedturer. Takk til dere og takk til min tidligere
studievenninne for fotografering og gjennomfgring av min siste undersgkelse. Mannen
min fortjener en ekstra takk for sin tdlmodige mate a takle mitt engasjement, fravaer og
arbeid pa. Han har samtidig gitt en hjelpende hand i det praktiske liv, det har jeg satt stor
pris pa. De voksne barna mine, som bare er delvis hjemmeboende og selv studenter, har
giennom aksept og humor gitt meg anerkjennelse, tid og rom til a fullfgre.

En stor takk til barna som har deltatt, foreldrene som har gitt sitt samtykke og ikke minst
personalet som stilte villig opp bade under og etter gruppene jeg hadde i barnehagen.
Min kollega og korrekturleser fortjener en takk for talmodighet og gode bidrag, det har
veert gull verdt. Sist men ikke minst vil jeg takke veilederne mine. Kari Carlsen har fulgt
meg hele veien og har vaert en stor inspirasjons og kunnskapskilde bade gjennom sin
tilstedevaerelse, men ogsa gjennom kunnskaper fra egne arbeider, litteratur og
doktorgradsavhandling. Veilederne Trude Iversen og Ann-Hege Lorvik Waterhouse, som
har vekslet pa a bidra med konstruktive tilbakemeldinger og henvisninger samt kjennskap
til feltet giennom sine erfaringer, kunnskaper, aktuell litteratur og egne utgivelser.

En stor TAKK til dere alle tre.

Sofiemyr, 01.05.19Bente Emilie Arnesen Ranum






1 Innledning

Med utgangspunkt i forskning og lovverk har jeg funnet mitt problemomrade og
utarbeidet en problemstilling som jeg sgker svar pa i lgpet av avhandlingen.

Materialer, barnas og mine egne materialmegter vil sta sentralt i denne avhandlingen.
Ull er valgt som materiale, ulike typer og med ulik bearbeiding. Gjennom en utforskende
arbeidsmate vil jeg undersgke, for & fa gye pa og oppdage.

Mitt eget arbeid vil innlede og avslutte det skapende arbeidet. Arbeidet med barna, de
yngste barna i aldersgruppen 0-3 ar, foregar i barnehagen og utgjgr en rekke
materialmgter. Kroppslig og sanselig tilneerming vil vektlegges, bade i eget arbeid og
barnas mgter.

Gjennom ulike kvalitative metoder vil jeg samle min empiri som senere vil bli analysert
og drgftet. Jeg vil benytte ulike teorier som er aktuelle i mitt problemomrade.

Mitt fokus vil handle om & skape innsikt og dypere forstaelse, muligens ny forstaelse, for

meg selv, barna og barnehagefeltet generelt.
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2 Problemomrade

Jeg vil jobbe med materialmgter pa barnehagefeltet og vil fgrst ga til forskning, lover,
planverk og stortingsmeldinger, for a skape en oversikt over barnehagefeltet og spesielt
omradet kunst, kultur og kreativitet. Dette skal vaere med pa a danne grunnlag for valg

av retning i mitt eget arbeid.

2.1 Forskning, lover og planverk

Barns rettigheter er nedfelt i FNs barnekonvensjon som slar fast at alle barn skal ha
medbestemmelse, rett til a8 ytre seg og uttrykke seg. Artikkel 13.1 omtaler dette og
handler om ytrings- og opplysningsplikt:
Barnet skal ha rett til ytringsfrihet; dette skal omfatte frihet til & sgke, motta og
meddele opplysninger og idéer av ethvert slag uten hensyn til grenser, enten det
skjer muntlig, skriftlig eller pa trykk, til kunstnerisk form eller giennom en hvilken

som helst uttrykksmate barnet matte velge (FNS barnekonvensjon, 2003).

Min forstdelse av dette handler i denne sammenhengen om barns rett til & uttrykke seg
pa ulike mater og valg av barns egne uttrykk. Dette kan tolkes som en form for
medbestemmelse og barnas rett til medvirkning.
Rammeverket for barnehager med Lov om barnehager, formalsparagrafen og
Rammeplanen gir fgringer for arbeid generelt og innenfor de ulike fagfelt, derav kunst
kultur og kreativitet som er feltet for de estetiske fagene.
Barnehagen skal veere bevisst pa barnas uttrykksformer og tilrettelegge for
medvirkning pa mater som er tilpasset barnets alder, erfaringer, individuelle
forutsetninger og behov. Ogsa de yngste barna og barn som kommuniserer pa
andre mater enn gjennom tale, har rett til @ gi uttrykk for sine synspunkter pa

egne vilkar (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 27).
A vaere bevisst pa barnas uttrykksformer tolker jeg som viktig for barns utvikling generelt,

men spesielt viktig innenfor fagomradet kunst, kultur og kreativitet hvor barnas uttrykk

er en stor del av det skapende arbeidet.
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Rammeplanen (2017) sier at personalet skal vaere lyttende og oppmerksomme pa
barnas ulike kulturelle uttrykk, vise respekt for deres ytringsformer og fremme
lyst til & ga videre i utforsking av de estetiske omradene
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 51).
Gjennom arbeid med kunst, kultur og kreativitet skal barnehagen bidra til at barna
bruker ulike teknikker, materialer, verktgy og teknologi til & uttrykke seg estetisk.
(Kunnskapsdepartementet, 2017, side 51).
Jeg forstar dette som at personalet skal fremme barnets uttrykksformer og vektlegge
barnas muligheter til 3 delta i det estetiske, gjennom utforskning pa ulike mater.
Rammeplanen (2017) sier:
Gjennom arbeid med kunst, kultur og kreativitet skal barnehagen bidra til at
barna:
- har tilgang til ting, rom og materialer som stgtter opp om deres lekende og
estetiske uttrykksformer.
- bruker ulike teknikker, materialer, verktgy og teknologi til 3 uttrykke seg
estetisk.
- synliggjgre og skape estetiske dimensjoner i barnehagens inne og uterom

(Kunnskapsdepartementet, 2017, s.52).

Materialer er nevnt flere steder | Rammeplanen (2017), men med et kritisk blikk kan jeg
si at det ikke er beskrevet hva slags materialer barna skal fa mgte, og
forming/formgivning er ord man ikke finner i den siste versjon av Rammeplanen
(Kunnskapsdepartementet, 2017).

| Barnehageloven (2006) kapittel 1. Barnehagens formal og innhold, §2 Barnehagens
innhold sies fglgende: «Barnehagen skal gi barna muligheter for lek, livsutfoldelse og
meningsfylte opplevelser og aktiviteter» (Kunnskapsdepartementet, 2006).
Barnehageloven presiserer barns muligheter bade innen lek og ulike aktiviteter.

De ulike lovverk tilegner barnet og barnets muligheter stor vekt, men hvordan
praksisfeltet innfrir disse forventningene kan forskning og ulike undersgkelser fortelle
meg noe om. | denne sammenhengen har jeg valgt a se pa enkelte forskningsprosjekter

og resultatene av disse.
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Forskning pa barnehagefeltet i Norge (Goban og Blikk for barn) viser at kvaliteten pa
barnehagetilbudet for de yngste barna har mangler, ligger pa middels niva og er darligere
enn forventet (Jonassen,2015).

Blikk for barn (Barnehage.no) er et forskningsprosjekt som har undersgkt ulike sider ved
omsorg, lek og leering for de yngste barna i barnehagen. Prosjektet har sett pa barn i
tradisjonelle, sma grupper og i stgrre, fleksible grupper, og analysert hvordan
gruppestgrrelse virker inn pa kvaliteten. Forskerne har ogsa sett pa betydningen av sma
barns mgter med estetiske prosesser. Prosjektet har foregdtt i 5 ar, fra 2012-2017. Det
har blitt sett etter barns tilhgrighet og medvirkning i utvalgte kommunale og private
barnehager. De fgrste resultatene kom etter et par ar, da det kom frem at de minste ofte
ble oversett ved maltidene i barnehagen. Etter avsluttet prosjekt er det flere resultater
som er blitt fremhevet og undersgkelsen viser at organiseringen av barnehagen har stor
betydning for barna, her er det store forskjeller. Sma avvik i tid gir store konsekvenser for
barna i barnehagen og det er observert mer spontan lek i sma barnehager enn i store
barnehager. Med tanke pa personalet viser det seg at de er opptatt av sikkerhet og ikke
barns medvirkning pa dette omradet. Undersgkelsen viser | tillegg at det er for mange
vandrere, men at barna allikevel fgler en tilhgrighet (Jonassen,2017).

Prosjektet gir viktig kunnskap om barnehagefeltet, kvaliteten i barnehagene og
ulikhetene mellom ulike typer barnehager. Det fokuseres mye pa organisering og
rammer, samt forskjeller barnehager imellom. Jeg savner mer kunnskap om fagfeltet
kunst, kultur og kreativitet, men pa sluttkonferansen ble det lagt frem to punkter
angaende de estetiske fagene som er verdt a merke seg: Vi jobber mindre med estetiske
fag i barnehagen na enn fgr, og det synker stadig, og barnehagen er ingen god
kulturformidler (Jonassen, 2016)

Prosjektet GoBaN har fulgt 1200 barn over en 5 arsperiode fra (2012-2019), fra barna er
2 ar og frem til skolestart. Forskningens siste resultater ble nylig presentert og noe av det
som kom frem var at barnehagene var darligst pa var lekemateriell og a stgtte de yngste
barnas vennskapsrelasjoner.

Hege Valas i Utdanningsforbundet uttrykte at prosjektet gir nyttig informasjon. Mye er
bra, men vi har absolutt forbedringspotensial pa en del omrader, seerlig pa tilbudet til de
yngste barna. Mer forskning trengs ogsa blant annet for a styrke barnehagen som

lekearena og leerende organisasjon (Alver m.fl, Utdanning, 2/2019, s.63).
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Flere stortingsmeldinger retter sgkelyset mot barnehagen, bade som kulturarena og
barns tilgang pa (leke)materiell. Stortingsmelding 24 (2012-2013) Fremtidens barnehage
trekker frem barnehagestyrerne som svarer at det er ett temaomrade det jobbes lite med
og det er Barnehagen som kulturarena (Kunnskapsdepartementet, 03/2013, s.72).
Stortingsmeldingen (2012-2013) slar fast noe av det samme som Blikk for barn og begge
peker pa at dette er et omrade som er lite prioritert innen kunst, kultur og kreativitet.
De ulike stortingsmeldingene gir i tillegg retning for arbeidet og fgringer pa
barnehagefeltet generelt. Stortingsmelding nr. 19 (2015/2016) gir | tillegg tydelige
fgringer for arbeidet med de yngste barna og sier fglgende:

«Inspirerende og kompetente ansatte som responderer pa barnets spgrsmal og som
engasjerer seg i barnets interesser, stimulerer barnet til videre utforskning og lzering.
Variasjon i lekemateriell og aktiviteter er viktig for barns laering»
(Kunnskapsdepartementet, 2015-16, Meld.St.19, s.38).

GoBan og Blikk for barn-undersgkelsen fant imidlertid at ikke alle barn tilbys deltakelse i
utviklende og varierte leke- og leeringsaktiviteter. Mange barnehager mangler leker og
annet materiell, eller at leker og annet materiell ikke er tilgjengelig i stor nok grad for
barna.

Begrepene materiell og materialer, som kan tolkes pa ulike mater, brukes om hverandre.
Dette kan gjgre det vanskelig og upresist med tanke pa resultatene av de ulike
undersgkelsene, samt hva som forventes gjennom rammeverket. Ved valg av materialer
er det i tillegg viktig 8 tenke ut fra et baerekraftig perspektiv. Barnehagen skal veere med

a danne grunnlag for barnas forstaelse av baerekraft.

| Rammeplanen (2017) kapittel 9 Barnehagens fagomrade Natur, miljg og teknologi,
presiseres fglgende: «Gjennom arbeid med natur, miljg og teknologi skal barnehagen
bidra til at barna far kjennskap til naturen og baerekraftig utvikling, laerer av naturen og
utvikler respekt og begynnende forstaelse for hvordan de kan ta vare pa naturen»

(Kunnskapsdepartementet, 2017, s.52).

Beerekraftig utvikling er viktig i dagens samfunn og spesielt med tanke pa

holdningsskapende arbeid og kommende generasjoner. Dette er nedfelt i flere politiske
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dokumenter og planer bade nasjonalt og internasjonalt. | denne sammenhengen er det
viktig a tenke pa konsekvenser av de valg man tar med tanke pa valg av materialer. Velges
materialer man har naturlig tilgang pa, naturlige materialer uten kjemisk fremstilling er
dette et bidrag i riktig retning. Baerekraftig utvikling i denne sammenhengen kan vaere a
bruke naturressursene, uten a forbruke ressursene slik at verdiene forringes til neste

generasjon.

Det er to doktorgradsavhandlinger innen Forming, kunst og handverk/barnehagens
kunst, kultur og kreativitetsfelt. Kari Carlsen (2015) har gjennom sitt doktorgradsarbeid
om Forming i barnehagen i lys av Reggio Emilias atelierkultur sett pa hvordan laering
foregdr i barnehagen ved 3 undersgke barnehagefaget forming i mgte med inspirasjon
fra Reggio Emilias atelierkultur. Hennes avhandling gir bidrag til feltet barnehagens
innhold og sma barns lzering. Hun har et omfattende materiale fra eget feltarbeid hvor
hun har sett pa eksisterende praksis i barnehage (barn i alderen 0-5 ar) over tid, og pa
bakgrunn av dette bidrar hun med ny kunnskap og innsikt til barnehagefeltet. Biljana
Fredriksen har i sin doktorgrad og boken Begripe med kroppen (2013) forsket pa 3-5 ar
gamle barn og deres laeringsprosesser, som hun selv har veert en aktiv deltager i.
Ann-Hege Lorvik Waterhouse har bidratt til bade barnehagefeltet og omradet Kunst,
kultur og kreativitet blant annet gjennom boken | materialenes verden (2016) hvor hun
skriver om materialer og materialitet knyttet til kunstfaglig virksomhet og skapende
prosesser, bade i barnehage og for barnehagelaererutdanningen (Waterhouse, 2016).
Det er i tillegg flere som de senere arene har skrevet mastergrader om de yngste barna

og materialer (Meinstad, 2018, Sigurdsen, 2018).

Forskning om forming pa barnehagefeltet har ulike innfallsvinkler og malgrupper, og tar
utgangspunkt i ulike aldersgrupper.

Carlsen (2015) sier at det kommer frem at barnehageforskning utgjgr en sveert
avgrenset del av den samlede pedagogiske forskningen som foregar i Norge, og at
formingsforskning igjen omfatter en minimal del av barnehageforskningen (Carlsen,
2015, s. 323).

Ifglge Carlsen (2015) har formingsfaget og den skapende virksomheten i barnehagen vist

seg a fa en mindre plass i barnehagen enn tidligere. Dette kan skyldes blant annet gkt
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politisk fokus pa barnas tidlige lsering og realfag i barnehagen (Carlsen, 2015).
Waterhouse (2013) mener en medvirkende faktor kan veere manglende formingsfaglig
kompetanse hos barnehagepersonalet, slik ogsa endringer i barnehagelaererutdanningen
kan peke mot (Carlsen, 2015, s.95).

Flere kilder slar dermed fast at det i praksisfeltet er mindre arbeid rundt og med de
estetiske fagene. Dette er urovekkende for barna som gar i barnehagen, de yngste barna
og faget kunst, kultur og kreativitet. Vi mangler kunnskap pa feltet og trenger mer

forskning.

2.2 Valg og fremgangsmater

Goban og Blikk for barn gir informasjon om flere ulike omrader i barnehagen, jeg har
merket meg spesielt at omradet kunst, kultur og kreativitet jobbes mindre med enn fgr.
Nar det gjelder barnehagen som kulturarena tar jeg med meg noen tanker videre med
tanke pa meg som kulturformidler og ved valg av materiale i mitt arbeid. Som det
presiseres i Barnehageloven (2006) vil jeg sgrge for a gi barna mulighet til lek og utfoldelse
(Kunnskapsdepartementet, 2006) og som Rammeplanens (2017) beskriver som et trygt
og utfordrende sted der barna kan prgve ut ulike sider ved samspill, fellesskap og
vennskap (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.11). | og giennom materialmgter som sgker
a ivareta det trygge og utfordrende samt gi barna mulighet til meningsfulle opplevelser

og erfaringer.

Tilgang pa og kjennskap til ulike materialer som er nevnt i lover og planer har pavirket
meg til & velge materialer som utgangspunkt, naermere bestemt et materiale i mitt videre

arbeid. Et materiale som jeg og barna skal utforske gjennom skapende prosesser.

2.2.1 Materialet og materialmgter

Jeg har valgt ull som materiale, et naturmateriale, bestdende av fiber fra sauen. Dette er
et materiale som gir mulighet for forming og transformasjon, det fremstar pa ulike mater
og i ulike kvaliteter alt etter type, bearbeiding, behandling med mer. Jeg velger a fokusere
pa a tilfgre materialet ull, et nytt materiale for barna i valgte aldersgruppe. Jeg er opptatt

av at barna skal fa et rikt materialtilbud generelt i barnehagen og er spent pa hvordan
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dette materialet vil vaere 3 mgte for min aldersgruppe. Jeg har valgt et naturmateriale,
forst og fremst fordi det virker som et spennende materiale a utforske, men det var viktig
for meg a ikke velge et materiale som har veert kunstig fremstilt og muligens hatt negativ
pavirkning pa natur og miljg bade under og i etterkant av fremstillingen. Materialet ull
kan formes og kan ga under betegnelsen formingsmaterialer. Dette er materialer med
mange muligheter, noe jeg vil beskrive senere i oppgaven. | valg av materialer til
barnehagebarn bgr man i tillegg til de formbare egenskapene ogsa tenke pa materialets
egenskaper i forhold til helse, miljp og sikkerhet. Materialene ma ikke inneholde giftige
stoffer, eller kunne veaere til skade for barn. Nar det gjelder de yngste barna ma man ogsa
tenke pa kvelningsfare, da de ofte putter ting i munnen, noe som er naturlig i en
undersgkelsesfase.

Min egen erfaring og kjennskap til bruk av ull i barnehagens estetiske
prosesser/produkter har i de aller fleste tilfeller handlet om a lage enkle ullprodukter,
som oftest med de eldste barna. Toving av ull til jul og paske er en aktivitet jeg har mgtt
pa i ulike barnehager gjennom arenes Igp. Ull, ragg og pels har ogsa veert brukt til har og
lignende pa figurer barna har produsert. Jeg har selv hatt et ullprosjekt med to 5 ar gamle
gutter, da jeg jobbet i styrket bemanning, hvor vi brukte fgttene til & tove ull med.
Miniprosjektet resulterte i et «teppe» vi bestemte oss for a bruke til sitteunderlag pa tur.
| Igpet av prosessen ble det klart at var toving ga et hullete teppe og i samarbeid med
barna valgte vi & henge det i vinduet pa en verandadgr hvor vi kunne kikke ut og andre
barninn. Bruk av ull i barnehagen vil nok variere fra barnehage til barnehage, og muligens
ogsa ut ifra barnehagens beliggenhet og tilgang til materiale. Tradisjonen i barnehagen i
forhold til ull og personalets kompetanse vil ogsa kunne spille en rolle. Jeg vil senere
referere til en observasjon fra utvalgte barnehager som viser lite eller ingen bruk av ull,
noe som sammenfaller med mitt eget inntrykk fra ulike barnehager gjennom min
yrkeserfaring.

Materialmgter: Jeg tar utgangspunkt i at mine og barnas materialmgter skal vaere en
apen megteplass hvor de som mgter materialet far mulighet til 3 bevege seg mot, ta imot
og bli kjient med materialet gjennom undersgkelser. Barnehagebarn i Norge er barn i
aldersgruppen 0 ar og frem til skolestart. Pr. 4.3.2018 har 91,3 % av alle barna i Norge
plass i barnehage (www.ssb.no). Det finnes mange ulike mater & organisere

aldersgruppene painnadiden enkelte barnehage. Grupper med barn deltialdersgrupper
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over og under 3 ar er ofte brukt, men det finnes et utall av variasjoner blant annet
aldersblandede grupper eller rene aldersgrupper bestdende utelukkende av barn fgdt i
samme arskull.

Jeg har valgt aldersgruppen under 3 ar, de yngste barnehagebarna. Innenfor denne
gruppen gjorde jeg et utvalg, avgrenset til 2-arsgruppen i barnehagen og blant disse de

barna som fikk tillatelse av foreldrene til & delta.

2.2.2 Utforsking

Utforsking er et sentralt begrep i Rammeplanen (2017) og en naturlig didaktisk
innfallsvinkel til en undersgkelse av materialer i barnehagen. Jeg vil legge vekt pa en
utforskende innstilling bade i eget skapende arbeid og barnas materialmgter. Jeg vil
utforske og undersgke for a finne og oppdage, muligens avdekke noe som ikke kommer
til syne ved fgrste gyekast. Det kreves tid og rom for utforsking og undersgkelse, og det

er noe jeg vil jeg vektlegge, bade i egne undersgkelser og barnas materialmgter.

2.2.3 Eget skapende arbeid

Ull fremstar for meg som et spennende materiale. Jeg har kjennskap til ull, men ingen
inngaende kunnskaper om materialet i ulike former og som materiale for de yngste barna.
Dette er et materialvalg som jeg er spent pa a sette i gang med, f@rst for meg selv og sa
for barna. De naturlige materialene, ramaterialene, fasinerer meg og pirrer min
nysgjerrighet. Jeg ser frem til & bli bedre kjent med ull, bade generelt og spesielt de ulike
ulltypene. Jeg har i tillegg en genuin interesse for og nysgjerrighet rundt gkt kunnskap
innen kunst, kultur og kreativitet, som kan brukes som en drivkraft i mitt eget praktisk
estetiske arbeid. Waterhouse sier: «for meg er skapende handling den viktigste kilden til
kunnskap om materialer. Forming er a gjgre, eller handle form, sette noe i bevegelse

giennom en kunstnerisk dialog med og gjennom materialer «(Waterhouse, 2016, s. 172).

2.2.4 Barna og barnehagen som kulturarena

Barn, aldersgruppe og barnehage: Barnehagefeltet er mitt felt og med bakgrunn i
tidligere nevnte undersgkelser og med fgringene i stortingsmeldinger og planverk har jeg
valgt 3 jobbe med de yngste, og mitt valg av aldersgruppe er 0-3-aringer. Gjennom mange

ars erfaring i aldersgruppen 0-6 ar har jeg i den senere tid fatt en gkt interesse for de
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yngste barna og deres hverdag. Barnehagen velges som mgtested i arbeid med barna.
Jeg er nysgjerrig pa barnas ytringer som kan komme til syne gjennom deres uttrykksmater
som handlinger og utsagn. Lover og planer legger vekt pa barnehagen som barnas
laeringsarena. | denne forbindelse handler mitt fokus om rammene og de potensielle
muligheter for barns utvikling i barnehagen.

Som leder opplever jeg ofte at det er de yngste de fleste ansatte strever med a finne
meningsfylte aktiviteter og prosjekter til, bade generelt og spesielt innenfor fagfeltet
kunst, kultur og kreativitet. Pa bakgrunn av min erfaring som styrer, med gkonomiansvar
og det overordnede ansvaret for innkjgp og det pedagogiske innholdet er det bade
gkonomiske, pedagogiske og personalets gnsker, interesser og kunnskaper som styrer
innkjgpene. | tillegg til pavirkning fra barna selv og foreldrene. Med tanke pa ull er det lite
trolig det gkonomiske aspektet som er det viktigste, da man kan fa store kvanta ull for en
rimelig penge. Med tanke pa gnsker, interesser og kunnskaper sa opplever jeg at det er
lite etterspgrsel etter materialet og hvis det blir kjgpt er det ferdig ull som er vasket og
farget som kan brukes i produktbasert forming, for eksempel toving, ull som har osv.
Dette kan bunne i lite kunnskap om materialet, som ramateriale og materialets

egenskaper samt ikke minst hva materialet kan gi barn i barnehagealder av erfaring.

Barnehagen som kulturarena: «Gjennom arbeid med kunst, kultur og kreativitet skal
barnehagen bidra til at barna opplever glede og stolthet gjennom egen kulturell
tilhgrighet» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 51). Ull er et materiale som er
forankret i norsk kultur, med rgtter langt tilbake i tid. Waterhouse sier: «barnehagen
skal speile vart samfunn og var historie. Derfor ma barn mgte nye, fremtidsrettede
materialer og materialer som baerer i seg var historie» (Waterhouse, 2016, s. 79). Med
tanke pa barnehagen som kulturarena vil jeg vaere meg bevisst dette gjennom valg av

det materialet jeg vil barna skal fa mgte og meg selv som en kulturformidler.

2.2.5 Rommet, miljget og samspillet

Jeg er nysgjerrig pa a bruke bade inne- og uterom i min studie og vil prgve & benytte
begge miljgene bade for egne materialmgter og barnas mgter. Omgivelsene
materialmgtene finner sted i mener jeg er av betydning, og denne pavirkningen vil jeg

vaere meg bevisst bade i forkant og underveis. Jeg vil ha som utgangspunkt at forholdene
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skal ligge til rette for at barna skal kunne bruke kroppen og sansene i materialmgtene.
Barnehagen som arena for samspill med andre, med omgivelsene og i mitt tilfelle
materialene danner grunnlaget for materialmgtene. Rammeplanen (2017) legger vekt pa

bade miljget og samspillet i barnas leereprosesser.

| barnehagen skal barna oppleve et stimulerende miljg som stgtter opp om deres
lyst til & leke, utforske, leere og mestre. Barnehagen skal introdusere nye
situasjoner, temaer, fenomener, materialer og redskaper som bidrar til
meningsfull samhandling. Barnas nysgjerrighet, kreativitet og vitebegjaer skal
anerkjennes, stimuleres og legges til grunn for deres laeringsprosesser. Barna skal
fa undersgke, oppdage og forstd sammenhenger, utvide perspektiver og fa ny
innsikt. Barna skal fa bruke hele kroppen og alle sanser i sine laeringsprosesser.
Barnehagen skal bidra til laeringsfellesskap der barna skal fa bidra i egen og andres

leering (Kunnskapsdepartementet, 2006, s.22).

Denne studien har fokus pa de yngste barna i barnehagen og deres mgte med ull som
nytt materiale i ellers kjente og trygge omgivelser. Studien vil kunne gi en annen type
innsikt enn tidligere referert forskning, basert pa min innfallsvinkel og valg med tanke pa

aldersgruppe, materialet og min egen rolle som deltagende observatgr underveis.

2.3 Forforstaelse og pedagogisk stasted

Mitt arbeid vil veere preget av mine erfaringer, holdninger og syn pa barn, pedagogiske
retninger og metoder. Med barnehagelarerbakgrunn og ledererfaring vil erfaringer fra
arbeidslivet spille inn sammen med ny kunnskap fra studier, og mine egne personlige
verdier og holdninger generelt. Sa langt tilbake jeg kan huske har jeg veert fasinert av og
opptatt av barn, pa mange mater og i ulike faser gjennom livet. Barn, barns utvikling med
utallige muligheter for lek og lzering, er utrolig spennende og givende & kunne bidra til.
Pa vei mot nyfgdtavdelingen og mal om & jobbe med de nyfgdte, ble det praksis i
barnehage. Dette skulle senere vise seg a veere et vendepunkt og helt avgjgrende for mitt
yrkesvalg om 3 bli fgrskolelaerer (tidligere yrkestittel, naveerende er barnehagelzerer).
Egne barn kom til og gnsket om a gi egne og andres barn gode opplevelser og erfaringer

har fort til at jeg har veert opptatt av skapende prosesser og lek gjennom en arrekke. Jeg
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har alltid veert fasinert av naturmaterialer og naturlige materialer, bade i lek og
formingsprosesser.

Dette er min erfaringsbakgrunn, og disse elementene slik jeg forstar det, bidrar til 8 danne
min forforstaelse som forsker. Dette beskriver jeg neermere i kapittel 4 under avsnittet
om forskerposisjon, p.4.3.4.

Min lange erfaring som leder har gkt min interesse for planverket i forhold til hva som
forventes og er gnskelig i forhold til barnas, trivsel, utvikling og lzering. | en lederposisjon
har jeg et spesielt ansvar for de valg som tas bade i forhold til innhold, innkjgp og
oppleering, noe som krever at jeg til enhver tid ma holde meg oppdatert pa

barnehagefeltet, og i denne sammenhengen innen kunst, kultur og kreativitet.

2.3.1 Sosiokulturelt lzeringssyn

Synet pa laering som ligger til grunn for masterarbeidet bygger pa det sosiokulturelle
leeringssynet. Fredriksen (2013) sier fglgende: «I det sosiokulturelle laeringssynet er
interaksjon mellom mennesker betraktet som avgjgrende for meninger som skapes
mellom deltagerne» (Fredriksen, 2013, s. 28).

| leeringssammenheng tenker jeg at barns medvirkning og medbestemmelse har en
sentral plass, og i denne studien vil barns eget initiativ og fremgangsmater veere
utgangspunktet, som senere vil ses pa som viktige handlinger og utsagn. | studien har jeg
lagt hovedvekten pa handlinger erfaringer gjennom sansene: syn, hgrsel, lukt, smak og
bergring. Min tilnserming tar utgangspunkt i barns handlinger og utsagn, samtidig som
jeg vil veere apen underveis, og i refleksjonene, for a se etter og fange gyeblikk som kan
vaere med pa a forstd det meningsfulle i barns handlinger. Inspirasjon fra Reggio Emilia-
filosofiens tilnaerming og arbeidsmater, barnet i sentrum og interessen for skapende

prosesser er mitt utgangspunkt i arbeidet.

2.3.2 Reggio Emilia-inspirasjon

Som voksen f@rskolelaererstudent fikk jeg tidlig kjennskap til boken Ett barn har hundre
sprak; boken om Reggio Emilia-filosofien og de mest utrolige resultatene av barns uttrykk,
giennom fordypning og prosesser rundt egen laering. Denne tilnaermingen til barn og
barns lzering og studiebesgk i Reggio Emilia i 2017 har veert en inspirasjonskilde for meg

og veert med a forme mitt syn pa barnet, det kompetente barnet. Reggio Emilias
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pedagogikk og praksis er et av punktene under kapittel 3, teoretiske innganger, hvor
dette blir neermere beskrevet.

Med forankring i og forstaelse for den norske rammeplanen og blikket rettet mot Reggio
Emilias utforskende arbeidsmater, vil jeg benytte utforskende prosesser som en
forstdelsesramme, for eget arbeid og de prosesser jeg skal gjennomfgre pa egen hand og
etterhvert med barna. Den norske rammeplanen (2017) vektlegger utforskende
arbeidsmater og sier i denne forbindelse: «l barnehagen skal barna fa estetiske erfaringer
med kunst og kultur i ulike former og organisert pa mater som gir barna anledning til

utforskning, fordypning og progresjon» (Kunnskapsdepartementet,2017, s.50).

Jeg er blitt formet av mitt arbeid med barn, de seneste arene i en Reggio Emilia inspirert
barnehage. Jeg har giennom en arrekke veert inspirert av Reggio Emilia-filosofien og deres
tankegang og pedagogiske praksis.

Mitt pedagogiske syn stgtter Reggio Emilia-filosofiens tanke om rommet som den
3.pedagog. Dette vil jeg veere meg bevisst i eget arbeid. Selv om dette ikke har

hovedfokus i undersgkelsene, vil jeg reflektere over dette underveis.

2.3.3 Ull som mgtested

Utgangspunktet i mitt arbeid er materialet ull som tilfgres i rommet og danner et felles

mgtested. Dette kan beskrives skjematisk slik:

Barn

Rommet Personalet

Figur 1 Ull som mgtested
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Jeg vil legge vekt pa a skape et mgtested, med tid, rom og mulighet til utforskning av
materialet i et organisert rom. Rammeplanen (2017) sier fglgende pa dette omradet:
«Personalet skal organisere rom, tid og lekemateriale for a inspirere til ulike typer lek»
(Utdanningsforbundet, 2017, s. 20).

Jeg forstar intraaktive prosesser som et forhold mellom mennesker og omgivelser, hvor
partene er avhengig av og pavirker hverandre gjensidig. Et intraaktivt stasted preger mitt
blikk og er en del av min forstaelsesramme og syn pa at omgivelsene spiller en rolle i var
leering. Min tilneerming legger vekt pa apne prosesser med tanke pa barns lzering og
deltagelse i estetiske leereprosesser, hvor barnas initiativ og fremgangsmater

anerkjennes og observeres.

2.4 Problemstilling

Pa bakgrunn av beskrivelsen av problemomradet og forholdene jeg har redegjort for

innledningsvis, er problemstillingen for undersgkelsen fglgende:

Pa hvilke mater kan egen utforsking av ull danne grunnlag for studier av de yngste
barnehagebarnas mgter med ull, og hvordan pavirker dette videre skapende prosesser i

materialet?

2.5 Sentrale begreper

| dette avsnittet belyses de viktigste begrepene i min problemstilling:

2.5.1 Utforske

A utforske noe kan bety & undersgke, granske og iaktta (NAOB, 2019). Det engelske
ordet Explore som brukes internasjonalt innen fagfeltet blir oversatt til norsk som:
etterforske, undersgke eller utforske (Explore,2019). Eksplorativ fremgangsmate blir
ogsa brukt i forhold til det & utforske noe. Det Norske Akademiets ordbok beskriver
eksplorativ som noe som skjer i den hensikt & undersgke noe, undersgkende (NAOB,
2019). Undersgke og utforske vil begge bli brukt videre i oppgaven, slik det ogsa brukes i

Rammeplanen (2017) og i ulike definisjoner.
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2.5.2 Materialer

Ifelge Det Norske Akademiets ordbok er materialer et rastoff eller en gjenstand som kan
foredles, tildannes, brukes ved fremstilling av noe (NAOB, 2019). Ifglge Waterhouse
(2016) er: materialer grunnleggende for a skape form, for eksempel trematerialer, leire,
maling og papir. Begrepet materiell, derimot, brukes ofte om utstyr; laeringsmateriell og
lekemateriell, og noen ganger om formingsmateriell, men har da en kategoriserende
betydning (Waterhouse, 2016, s.29). Bade i faglitteraturen og planverket blir begrepene
materialer og materiell brukt og blandet sammen. Jeg vil forholde meg til begrepet

materialer som del i skapende og utforskende prosesser.

2.5.3 Skapende prosesser

Det & skape kan bety a kreere, frembringe eller vaere den fgrste til 3 begynne med noe
(SNL,2019) og kan bety a forme eller danne (NAOB, 2019). Skapende handlinger kan ut
ifra dette sies & vaere at noe formes, gis form gjennom a handle, bringe frem noe.

Prosesser er nevnt flere steder i Rammeplanen (2017). Dette er en av arbeidsformene
som blir beskrevet i det pedagogiske arbeidet, i barnehagen og som personalet skal
giennomfgre (Kunnskapsdepartementet, 2017). Prosess er ifglge Det norske akademis
ordbok «en rekke av handlinger eller hendelser som innebaerer forandring eller utvikling»

(NAOB, 2019).

Skapende prosesser vil da kunne betegnes som en rekke hendelser av formgivende
handlinger preget av nytenking, forandring og utvikling. Jeg tenker dette star i motsetning
til det @ lage som handler mer om a fglge en teknikk, oppskrift og ofte baerer preg av
kopiering. Skapende prosesser, laeringsprosesser, skapende aktiviteter og estetiske
leeringsprosesser er begreper knyttet tett opp mot hverandre og som brukes om barns
leeringsprosesser innen fagomradet kunst, kultur og kreativitet. Jeg vil se naermere pa

disse i forbindelse med barnehagen som ramme for utforsking.
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3 Teoretiske innganger

| dette kapitlet tar jeg for meg noen teorier som danner grunnlag for a forsta de sentrale
begrepene i problemomradet og problemstillingen. Enkelte teorier vil belyse barns
utvikling, lek og leering og vil veere relevante for a forsta og tolke barnas materialmgter.
Videre trekkes det inn teorier som ut fra mine valg og mitt stasted kan veere viktige i

forstdelsen av mitt empiriske materiale.

3.1 Barnehagen som leeringsarena - erfaringslaering

Jeg har valgt barnehagen som arena for barns utforsking med materialet. Dette ble et
naturlig valg ut fra valgt aldersgruppe, egen yrkes- og erfaringsbakgrunn og fagomradet

kunst, kultur og kreativitet, som er barnehagens eget fagomrade for de estetiske fagene.

Historisk sett har det ifglge Carlsen (2015) utviklet det seg flere typer institusjoner for
barn. Disse ble senere organisert under en felles lov med betegnelsen barnehage i 1975
(Carlsen, 2015, s. 55). | dagens Norge er barnehagen det fgrste leddet i
utdanningsforlgpet, fgrste skritt innen livslang lzering. Barnehagen skal vaere barnas
laeringsarena hvor gode laeringsprosesser finner sted og barnets egne erfaringer
vektlegges.
Erfaring er et ngkkelbegrep hos Dewey (2005), og alle erfaringer har et felles
megnster. Mgnsteret som omtales innebaerer at hver enkelt erfaring er et resultat
av samspillet mellom et levende vesen og bestemte forhold eller aspekter i den
verden der dette lever (Dewey, 2005, s.45). Dewey skiller mellom en fullendt,
seeregen erfaring, en erfaring og de erfaringene som er en del av den generelle
strgmmen av opplevelser, som anses som ufullendte. Forskjellen pa de to typene
erfaring viser seg ved maten det refereres til dem pa, henholdsvis av filosofer og
daglig tale. Dagligspraket oppfattes som et mer presist uttrykk for det Dewey er
ute etter a poengtere. Filosofer snakker gjerne generelt om erfaringer, mens det
i en alminnelig konversasjon ofte er de helt spesielle situasjonene, det folk husker
saerskilt godt, som omtales som «it was a real experience» (Dewey, 2005, 5.37).

(Carlsen, 2015, s.115).
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Jeg tolker det slik at barnas egne erfaringer, de seeregne og som barnet husker og minnes,
blir barnets kunnskap og en del av barnets helhetlige lzering.

| Rammeplanen er erfaring et sentralt begrep som brukes gjentatte ganger og i ulike
sammenhenger, bade gjennom barnehagens ulike arbeidsmater, fagomrader og for a
fremme laering generelt (Kunnskapsdepartementet, 2017). Fredriksen (2013) beskriver
erfaring slik: «A kunne erfare er avhengig av kroppens evner til & sanse, bevege seg og
handle. Dessuten er ogsa en aktiv oppmerksomhet og vilje til interaksjon vesentlig for at
erfaringer kan finne sted» (Fredriksen, 2013, s. 22). Barns kroppslige evne til bevegelse
og handling opplever jeg som sentralt, noe jeg vil komme naermere inn pa under

kroppslige og sanselige tilneerminger.

3.2 Utforskning

Begrepene utforsking og undersgkelser er nevnt en rekke ganger i Rammeplanen (2017)
og sier noe om arbeidsformene personalet skal benytte seg av i det daglige arbeidet med
barna (Kunnskapsdepartementet, 2017). Jeg forstar barns utforsking som en mate a bli
kjent med noe pa, en tilneermingsmate for a finne ut og oppdage.
De yngste barnas formingsprosesser handler i stor grad om & fa oppdage
materialer, utforske og eksperimentere. Gjennom slike prosesser utvikles
kunnskap om og erfaring med materialenes ulike egenskaper, noe som er
essensielt for skapende prosesser. | en skapende formingsprosess er utforskning
og eksperimentering med materialer grunnleggende (Waterhouse,2016, s5.54).
Prosesser bade i forhold til materialene, men ogsa lengre formingsprosesser krever en
utforskende tilnserming for a fa gkt forstdelse og kunnskap. Waterhouse beskriver
prosesser hvor man utforsker, eksperimenterer og skaper gjennom estetiske vurderinger

som eksplorerende tilnaeermingsformer (Waterhouse, 2016).

3.3 Reggio Emilias pedagogikk med utforskende prosesser som
arbeidsform

Gjennom undersgkende og utforskende prosesser som arbeidsform er Reggio Emilia-
filosofien og deres pedagogiske praksis blitt kjent, og inspirert blant annet

barnehagefeltet i Norge, Sverige og Norden. Reggio Emilias filosofi og praksis har oppstatt
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og videreutviklet seg gjennom de kommunale barnehagene i byen Reggio Emilia, Italia.
Demokrati og barns medvirkning gjennom prosjektbasert og skapende virksomhet
danner utgangspunktet for deres praksis.
Ut ifra min forstaelse i arbeid med barn og utforskende prosesser kreves medvirkning og
deltagelse i prosessene for alle involverte parter. Carlsen konkluderer med at det er
betydelig samsvar pa dette feltet i styringsdokumentene i den norske Rammeplanen
(2017) som fremhever barns medvirkning og i Reggio Emilias pedagogiske retningslinjer
hvor deltagelse vektlegges (Carlsen, 2015, s. 345). Slik jeg tolker dette har bade
styringsdokumentene vare og praksisen i fglge av dette noen grunnleggende felles
verdier som blir styrende i var mate a jobbe pa. Carlsen sier om barnesynet i Reggio Emilia
at barnet har evnen til & kommunisere og til a8 sgke kunnskap, blant mange andre
kompetanser (Carlsen 2015, s. 47). Dette barnesynet som beskriver barnets 100 sprak,
tolker jeg som et vell av muligheter i form av handlinger, utrykk og samhandling for det
enkelte barnet, og i samhandling med andre. Var norske Rammeplan legger vekt pa noe
av det samme gjennom beskrivelser av helhetlige leeringsprosesser som fremmer
leeringslyst, utforsking, lek og mestring (Utdanningsforbundet, 2017, s.22).
| Reggio Emilias prosjektarbeider, observerer, formulerer og undersgker barn
fenomener og idéer ved konkret handtering av noe i omgivelsene, de registrerer
og omformulerer pa bakgrunn av virkninger de ser av handlingene sine, bade
individuelt og i gruppe (Giudici et al.,2001). Strategiene utforskes av pedagogene,
samtidig som de bistar barnas prosesser. Observasjon, dokumentasjon og
refleksjon er arbeidsredskaper i prosesser som involverer bade barn og voksne,
men pa ulike mater (Carlsen, 2015, s. 48).
| var rammeplan er det beskrevet at i arbeidet med fagomrade Kunst, kultur og
kreativitet skal personalet: «stimulere barnas nysgjerrighet, utvide deres forstaelse og
bidra til undring, undersgkelser, utprgvinger og eksperimentering»
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 51). Waterhouse sier i sin bok | materialenes verden
at mange ulike innfallsvinkler i utforskning og eksperimentering rundt et fenomen, og
det a la prosjekter leve over tid er noen gjenkjennelige trekk fra Reggio Emilia-filosofien
(Waterhouse, 2013, 5.28).
«| Reggio Emilia filosofien har de tanker om de voksne, barnegruppen og rommet i sitt

pedagogiske arbeid. De voksne, den fgrste pedagogen, barnegruppen den andre
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pedagogen og det fysiske miljget som den tredje, er i gjensidig bevegelse og endring»
(Carlsen, 2015, s.35).

Jeg tolker dette som at pedagogen, barnegruppen og rommet er alle viktige elementer i
barnets lzering og at de er gjensidig avhengig av hverandre. Rommet blir ofte omtalt som
den 3.pedagog og pedagogen ma tenke pa rommet, hva som tilfgres og hvordan rommet
pavirker i prosessene med barnegruppen. Bade rommet i seg selv, stgrrelse, innredning
og hva som eventuelt tilfgres av materialer/leker, legger premisser og pavirker mulige
pedagogiske forlgp. Rommet skal samspille med aktgrene og legge til rette for og apne
opp for gode prosesser.

| Reggio Emilia-filosofien blir naturmaterialer og gjenbruksmaterialer brukt i det daglige
arbeidet til utforsking og skapende virksomhet, de vektlegger ogsa det gkologiske og

baerekraftige perspektivet.

3.4 Skapende prosesser og forming som prosessfag

Rammeplanen sier: «Barna skal utvikle kunnskaper og ferdigheter innenfor alle
fagomrader gjennom undring, utforsking, og skapende aktiviteter»
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 47). 1 1996 ble den fgrste rammeplanen for
barnehagen innfgrt i Norge. Rammeplanen er en forskrift til Lov om barnehager og gir
barnehagene fgringer for innhold og kvalitet pa nasjonalt niva. Det faglige innholdet var
i 1996 delt inn i 5 fagomrader, hvor ett av disse var estetiske fag, inkludert forming. |
rammeplanen fra 2006 innlemmes forming i fagomrade kunst, kultur og kreativitet.
Fagomradet rommer flere fagfelt og formingsbegrepet forsvinner (Waterhouse, 2013, s.
28).

Barns lzering blir ofte beskrevet som laereprosesser, estetiske laereprosesser eller
skapende, estetiske aktiviteter innen fagomradet kunst, kultur og kreativitet.
Fellesnevneren for disse begrepene er slik jeg forstar det at barna utvikler seg gjennom
aktiv medbestemmelse og deltagelse hvor de skaper sine egne erfaringer gjennom disse
prosessene. Rammeplanen (2017) vektlegger skapende prosesser: «Barna skal utvikle
kunnskaper og ferdigheter innenfor alle fagomrader gjennom undring, utforsking, og
skapende aktiviteter» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 47, min kursivering) og

«Barnas nysgjerrighet, kreativitet og vitebegjzer skal anerkjennes, stimuleres og legges
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til grunn for deres laeringsprosesser» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 22). Barnas

leeringsprosesser beskrives her og flere steder i Rammeplanen (2017).

Estetiske lzereprosesser defineres og tolkes pa ulike mater. Enkelte tolkninger gar i en
retning av malstyrte innlaeringsprosesser mens andre ser pa dette som mer apne
prosesser for opplevelse og erfaring. Waterhouse sier: «i slike relasjonelle kontekster er
det etter min mening mest fruktbart med en dpen inngang hvor opplevelse og erfaring
konstitueres i form av estetisk dialog» (Waterhouse ,2016, s. 25).

Min forstaelse av skapende og undersgkende prosesser er at ulike tolkninger preger
innfallsvinkelen, men at dpne innganger anbefales. Forming er et av omradene innen
kunst, kultur og kreativitet hvor denne innfallsvinkelen bgr benyttes. Barnehagen skal
legge til rette for samhgrighet og kreativitet ved a bidra til at barna far veere sammen om
a oppleve og skape kunstneriske og kulturelle uttrykk (Kunnskapsdepartementet, 2017,

s. 50).

3.5 Materialer

| barnehagen er det tradisjon for & kategorisere materialer i f.eks., materialer til
tegning/maling, naturmaterialer og gjenbruksmaterialer. Innenfor hver kategori finner
man mange ulike materialer med ulike egenskaper og bruksomrader, & kategorisere
materialene etter egenskaper forekommer ogsa.

Arne Trageton (1997) deler materialene inn i kategorier som plastiske skapingsmedier
(leire og sand), konstruktive skapingsmedier (faste konstruktive medier som korker,
spiker, tre og esker), fleksible konstruktive medier (som tekstil, trad/staltrad og
byggeklosser) og grafiske og koloristiske skapingsmedier (som tegning og maling)

(Trageton, 1997).

29



Carlsen sier at denne inndelingen ga blant annet fgrskoleleerere et nytt syn pa
materialene og tradisjonelle slgydmaterialer ble lIgftet inn i laeringspedagogisk

sammenheng i barnehage og smaskole (Carlsen, 2015, s.89).

Skapingsmedia for 2-
dimensjonal form og rom | Skapingsmedia for 3-dimensjonal form og rom

Koloristisk | Grafisk Plastiske media Konstruktive media
Byggje
Leire Sand - Fleksible
Farger Svart/hvitt | og lighende og lignende klossar | Faste /mjuke

Egner seg for a skape:

Flater ‘ Linjer/strek | Form Rom Form og rom ‘ Form og rom

Utvikling av rom:

Topologisk og
Topologisk og euklidisk Topologisk Euklidsk euklidisk

Figur 2 Skapingsmedia for utvikling av 3-dimensjonal og 2-dimensjonal lek (Carlsen,
2015, 5.89).

En kategorisering kan fgre til at nye muligheter dpner seg, fordi man ser materialet
sammen med andre materialer eller i andre omgivelser enn tidligere.

Ifelge Carlsen fgrte Tragetons kategorier til at tradisjonelle oppfatninger av egenskapene
ved materialer ute og inne ble brutt ned (Carlsen, 2015, s. 89).

Nar vi kategoriserer skaper vi system og oversikt over materialene ut ifra egenskaper og
materialenes kvaliteter. Ifglge Waterhouse kan vi miste variasjoner og nyanser av syne
fordi vi leter etter de mest karakteristiske trekkene ved et fenomen for & kunne

kategorisere det (Waterhouse 2016, s.35).

Det er ulike syn pa hvordan materialer kan kategoriseres og om det er formalstjenlig i
denne sammenhengen. En kategorisering kan bade hjelpe oss a fa en oversikt over
materialer og utstyr samtidig som faren kan vaere at vi mister mulighetene av syne. Begge
sider bgr belyses og dette er noe vi bgr vere observante pd med tanke pa barnas
materialtilbud. En kategorisering som gir oss god oversikt kan gi personalet enkel tilgang
til materialer i de ulike situasjonene. P& den andre siden kan fgre dette fgre til at

materialer som er egnet bade til formgiving og lek kun finnes i formingsrommet.
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Barns lek med materialer og handtering av redskap har hatt en sentral plass i hele
barnehagens historie [...] og har lagt fundamentet for @ betrakte materialene som
pedagogisk grunnverktgy i norsk barnehage (Carlsen, 2015, s. 95). «Jo flere erfaringer
barn far i mgte med materialer, desto mer nyansert blir deres totale forstdelse av
materialenes egenskaper og muligheter som materialene kan gi i en skapende prosess»
(Waterhouse 2016, s.69). Jeg tolker det slik at materialene har og bgr ha en sentral rolle
i barnehagen, bade for barnets mgte med de ulike materialene, men ogsa for de
muligheter som ligger i disse materialmgtene.

Materialitet er et begrep som blir brukt i teorien om materialene og ifglge Waterhouse
kan: «verden forstaes som medium, substans og overflate» (Waterhouse,2016). Hun
bygger sin teori pa den amerikanske psykologen James G. Gibson (1904-1979).
Materialitet kan ut ifra dette forstaes gjennom disse 3 komponentene hvor overflaten
finnes i grenseland mellom medium og substans. Overflater er ulike med sin form,
struktur og sine egenskaper. Overflatens struktur kan knyttes til tekstur, som handler om
overflater eller flater i en eller annen form (Waterhouse, 2016). Jeg forstar tekstur som
alle overflater viomgir oss med og kan komme i kontakt med, i vare miljger og omgivelser.

Overflatene pavirker oss, vi sanser og oppfatter overflater allerede fra fgdselen av.

Affordance er forskjellige kombinasjoner av egenskaper og handlingsmuligheter som
materialer og omgivelser gir oss (Waterhouse, 2016, s. 81; Gibson, 1986: Hansson 2012:
Birkeland, 2012). Dette handler i praksis om a se potensialet i det som omgir oss. Carlsen
beskriver affordance som omgivelsens og materialenes muligheter og motstand (Carlsen,
2015) og hevder at det foregar en prosess av gjensidighet. Dette kan forstas som at vi er
i gjensidig pavirkning med bade materialene og omgivelsene i vare handlinger.

Formingsmaterialer kan, gjennom a bearbeides med hender eller enkle redskaper,
forandre form, utseende og sitt visuelle uttrykk. | mgte med naturelementer som vann,
luft, ild og temperaturforandringer har mange materialer utallige muligheter til endringer
som er varige eller flyktige, alt etter hvilken prosess de har veaert giennom. Eksempler kan
vaere leire som tg@rker eller brennes, papirmasse som formes, tgrkes og fremstar pa en
helt ny mate. Ifolge Waterhouse har formingsmaterialer store
transformasjonsmuligheter og lar seg omskape i interaksjon med den som skaper,

gjiennom en kreativ prosess (Waterhouse, 2016 s.38). Carlsen (2015) beskriver funnene i
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egen avhandling og sier fglgende: «samhandling med konkrete materialer gir tilgang til
mater 3 lere verden a kjenne pad og utgangspunkt for sosial samhandling,
problemformulering og problemlgsning» (Carlsen, 2015, s. 326).

Slik jeg forstar dette gir materialmgtene grunnleggende erfaringer gjennom selve mgtet
og materialets potensiale, samtidig som det apner opp for laering i et stgrre perspektiv,
hvor det enkelte barnet gis muligheter til 38 konstruere kunnskap bade individuelt og
sosialt. Materialer av ulike typer og med ulike muligheter bgr danne grunnlaget for
materialtilbudet til barna. Et rikt materialtilbud i barnehagen gir ogsa rom for rike,
skapende prosesser (Waterhouse, 2016, s. 79). Viktigheten av materialer, ulike typer i et
bredt spekter i barnehagen har ut ifra min forstdelse en stor betydning, bade for

formingsfaget, men ogsa generelt for barns skapende prosesser i aktiviteter og lek.

3.5.1 Ull

| 2004 gjennomfarte Waterhouse en kartleggingsundersgkelse blant
barnehagelaererstudenter i Oslo hvor studentene observerte hvilke formingsmaterialer
som ble brukt. Ut ifra observasjonene ble de mest brukte materialene listet opp, men
materialer som ull, leire og tre var det fa eller ingen observasjoner av (Waterhouse,
2016, s. 130). Dette gir bare et lite utsnitt av virkeligheten pa det gjeldende tidspunktet

og tidene har forandret seg.

3.5.2 Ul - et kulturelt blikk

Ifplge Norsk husflidslags holder materialkunnskapene pa a forsvinne og ferdighetene
knyttet til hvordan ull skal brukes likesa (Ullialt, 2018). Rammeplanen nevner kultur,
kulturelle utrykk og kulturell tilhgrighet under fagomradet Kunst, kultur og kreativitet
(Kunnskapsdepartementet, 2017). Ull og ullens betydning gjennom tidene som
ramateriale, materiale til tekstilproduksjon og kunsthandverk og ullens betydning i
dagens samfunn vil kunne vaere aktuelle innfallsvinkler i barnehagen. Mitt fokus er pa

selve ulla, materialet ull og de erfaringer det matte gi meg og barna. Ved a velge ull som
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materiale for denne studien | barnehagen, kan jeg veere en kulturformidler, samtidig som
jeg inviterer barna inn i skapende prosesser.
Et historisk tilbakeblikk viser at ull er nevnt helt tilbake i norrgn mytologi, som er
gudetroen blant folk | fgrkristen tid: | norrgn mytologi finnes en gud ved navn UlI,
Tors fostersgnn og sgnn av Siv. Ull betyr den zererike, og han omtales som

skiguden og en god skytter (Klepp & Tobiassen, 2013 s. 9).

Figur 3 Pelssau fra Hvaler

| Norge har vi lang tradisjon for bruk av ull, pa ulike mater og til ulike formal. Ull har
tradisjonelt veert brukt til produksjon av garn, som igjen har veert brukt i
strikke/klesproduksjon ~ bade av  privatpersoner og gjennom industrien.
Saueskinnet/fellene har veert brukt pa flere mater for a skape og holde pa varme bade i
sin helhet, men ogsa som utgangspunkt for skotgy, luer m.m. Rester og deler av ull/feller
har ogsa veert brukt i gamle bygninger for varmens skyld. Varme og det vakre plagg av ull
har veert laget gjennom tidene til hverdag og fest; de norske bunadene er et godt
eksempel pd dette. Ullklaer brukes det mye av i Norge og det starter allerede med de aller

yngste barnehagebarnas ullundertgy og ullsokker. Ifglge Klepp & Tobiassen (2017) er det
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ullundertgy og ullsokker som dominerer norske garderobers innslag av ull og mange
svarer at de bruker dette til friluftsliv og pa hytta. Ulltgy selges over hele landet i alt fra
dagligvarebutikker til de store merkevarekjedene og designbutikkene. Flere norske
kjiendiser og idrettsutgvere som Vegard Ulvang og Kari Traa har satset stort pa egne
kolleksjoner i ull og dette har bidratt til at ullens popularitet igjen har gkt (Klepp &
Tobiassen, 2017). Egne barnekolleksjoner som for eksempel Blafjell mener jeg har bidratt
positivt til barns bruk av ull og foreldrenes fokus pa ullens egenskaper og positive
kvaliteter for barnekleer.
Helt siden isen trakk seg tilbake og menneskene flyttet nordover til det landet
som senere ble Norge har sauene veert med. De og andre dyr betydde mye for
muligheten til & overleve i det kalde landskapet. Isen smeltet, men vi hadde
fremdeles kulde, vaer og arstider. Saueskinn og ullgarn ga vare forfedre og mgdre
varme og vakre plagg (Klepp &Tobiassen ,2017, s.15).
Vi har mange ulike saueraser i Norge og den mest vanlige er norsk hvit sau. De senere
arene har det blitt populaert med ull ogsa fra andre saueraser, spesielt de med lenger pels
og med ulike naturfarger fra lyst til mgrkt. Ifglge Klepp &Tobiassen (2017) er det villsauen
som er naermest beslektet med ursauen. Villsauen kalles ogsa ursau, steinaldersau og
utgangarsau — det siste fordi den klarer seg fint ute aret rundt (Klepp & Tobiassen, 2017,
s. 14). Ifglge Norsk Husflidslag var ull, sammen med lin, frem til industrialiseringen det

dominerende tekstile materiale (Ullialt, 2018).

| begynnelsen av forrige arhundre var det mange ull- og tekstilvarefabrikker i Norge. De
fleste leiespant for bgndene ved at fabrikkene mottok ull de lagde garn og produkter av,
og begndene fikk produkter tilbake som garn og tekstiler. | Norge har vi fortsatt en
sammenhengende verdikjede fra ravare til produkt, selv om vi ikke har mange fabrikkene
tilbake og de som fortsatt produserer er rettet mot garn, for strikking, veving og bunad-
stoff. Garnmarkedet i Norge er under utvikling fra tradisjonelt norsk ullgarn (basert pa ull
fra norsk hvit sau/crossbred) til andre typer produkter hvor andre saueraser som pelssau

og villsau bidrar til garn med andre kvaliteter, farger og nyanser.
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3.6 Barn i samspill med materialer - intraaktivitet

Jeg tolker det slik at gjennom mgter med materialer, vil barn eller voksne som er
deltagende, bli pdvirket av materialet, materialets egenskaper og de mulighetene
materialet gir. Den menneskelige inngripen i materialene vil sette spor, formes og
transformeres gjennom gjensidig pavirkning som oppstar. Pavirkningen er gjensidig og de

som jobber med materialet vil bli pavirket av materialet de jobber med og undersgker.

«Tagutchi sier at intraaktivitet er ikke det samme som interaktivitet, som beskriver
mellommenneskelige relasjoner, mellom minst 2 personer. Begrepet intraaktivitet er
hentet fra fysikken og spiller pa relasjonen mellom alle typer organismer og materialer
(menneskelige og ikke-menneskelige)» (Taguchi, 2010, s.26).

Intraaksjon handler altsa om samspillet mellom barnet/deltagerne, materialene og at
forstaelse og mening oppstar i og gjennom dette samspillet. Det skjer noe mellom oss og
materialene og mellom oss og omgivelsene. | dette mellomrommet eller det som ogsa
kan betegnes som mulighetsrommet er det en gjensidig pavirkning, hvor mulighetene
ligger. Miljget, rommet og de vi er i samspill med vil ha en pavirkning pa situasjonen og
vi som deltar vil pavirke situasjonen og den totale opplevelsen. Waterhouse sier at: «A
innta et intraaktivt pedagogisk stasted dreier seg om a forsta den totale konteksten som

vesentlig for var relasjon i verden, var erfaring og leering» (Waterhouse, 2016 s.36).

3.7 Sanselige og kroppslige tilnaerminger

Kroppen er en levende organisme, med mulighet for bevegelse og sanseinntrykk.
Fredriksen (2013) beskriver kroppen slik:
Kroppen er en aktgr som kan bevege seg i rommet, handle og erfare fra ulike
posisjoner, men er ogsa et objekt for andre a observere og forholde seg til med
sine kropper. Nar vi beveger oss rundt, far vi ulike erfaringer avhengig av hvor i
rommet vi er, og hvor gynene, grene og andre sanseorganer er plassert i forhold

til det som erfares (Fredriksen, 2013, s. 109).

Opplevelser giennom praktisk og fysisk handling gir barn erfaringer og skaper forstaelse

og kunnskaper. Carlsen sier at barnas daglige handtering av en rekke materialer i den
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undersgkende barnehagen, gir mulighet til a leere verden a kjenne, forstatt som konkret
fysisk kontakt; & kjenne pa verden med kroppen, hender, med gyne, tungen og grene
(Carlsen, 2015, s. 327). Tanker om at denne fremgangsmaten stgttes av Rammeplanen
som sier at barna skal fa bruke kroppen og alle sanser i laeringsprosessen
(Kunnskapsdepartementet, 2017 s. 22). Carlsens resultater fra barnehagen viser at de
minste mg@ter materialene direkte med kroppen, gynene, munnen, hendene, og fgttene
(Carlsen, 2015, s. 331, min kursivering). Waterhouse sier at vare opplevelser hviler i
kroppens persepsjon, som handler om menneskets sansende og fortolkende tilvaerelse i

verden (Waterhouse,2016, s.42).

Jeg forstar persepsjon som informasjon og tolkning gjennom sanseapparatet. Sansene
utvikles i Igpet av fosterlivet og ved fgdselen er alle sanser ferdig utviklet. Vart
sanseapparat gir oss viktig informasjon om omgivelsene vare. De mest kjente og omtalte
sansene er syn/visuell sans, hgrsel/auditiv sans, smaks og luktesans og
bergringsansen/den taktile sansen. Vi har ogsa den den kinestetiske sans/muskel og
leddsansen og vestibulaersansen/likevektsansen som begge er viktige i bevegelse og
aktivitet. De yngste barna kjenner, tar og fgler seg frem, og pa denne maten far de sine
sanselige erfaringer. «Huden er kroppens stgrste organ og fglesansen sitter i huden.
(Waterhouse, 2016, s.46) og for de yngste barna vil mgte med teksturer vaere noen av de
fgrste sanselige erfaringene de gjgr med ulike materialer (Waterhouse, 2016, s. 52).

Barn sanser og mottar inntrykk og sanselige opplevelser fra de er nyfgdte og persepsjon
er en kilde til erfaring og lzering.

Ifelge Fredriksen var et av hennes funn at kroppen erfarer gjennom aktivitet: Barna
anvender alle sine sanser og hele kroppen nar de gjennom fysiske aktiviteter undersgker
materialers kvaliteter. Samtidig som de lzerer om sine omgivelser, blir de kjent med
muligheter og begrensninger ved egne kropper (Fredriksen, 2013, s.105).

Jeg forstar det slik at barna er naturlig kroppslige og sanselige i sine veeremater og leerer

bade egen kropp og omgivelsene a kjenne gjennom egne tilnaerminger.

Fredriksen (2013) sier videre:

Hvis vi klarer & Igsrive oss fra antagelsen at laering foregar eksplisitt i vare hoder

og gjennom verbalspraket vil det vaere lettere for oss 3 akseptere at de fysiske
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egenskapene ved kroppen og omgivelsene, rommet og materialer har stor

betydning for laering (Fredriksen, 2013, s. 26).

Barnets kropp, materialene og omgivelsene spiller en rolle i barns lzering, noe personalet
ma vaere seg bevisst og handle ut ifra. | rammeplanen er det fysiske miljget nevnt flere
ganger, bade inne og utemiljget: «Personalet skal utforme det fysiske miljget slik at alle
barn far muligheter til & delta aktivt i lek og andre aktiviteter, og slik at leker og materiell
er tilgjengelige for barna» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 19). «Gjennom arbeid med
kunst, kultur og kreativitet skal barnehagen bidra til at barna synliggjér og skaper
estetiske dimensjoner i barnehagens inne og uterom» (Kunnskapsdepartementet,2017,
s.52). Fredriksen hevder at: «Nar barn begriper med kroppen, skjer det vanligvis gjennom

lek» (Fredriksen, 2013, s. 33).

En kroppslig forstaelse av fenomener i verden gjennom sansing og persepsjon ligger tett
opptil en fenomenologisk tilneerming til danning av kunnskap, noe Gunvor Lgkken (2004)
og Waterhouse (2016) belyser.

Betegnelsen toddlere brukes av flere deriblant Lgkken i boken Toddlerkultur
(Lpkken,2004). Hun bruker begrepet om 1- og 2-aringer. Hennes forskning bygger pa den
franske eksistensfilosofen Merlau-Pontys fenomenologi. Lgkken referer til Merlau-Ponty
som hevder at kroppen er personlighetens subjekt, og at det er gjennom kroppens
bevissthet og kropp tar form (Lgkken,2004, s.21). En fenomenologisk tilneerming kan
ifplge Waterhouse vaere en persepsjonsbasert, kroppslig og begrepslig inngang til

forstdelse av ulike fenomener (Waterhouse,2016, s. 13).

3.8 Barns lek, fantasi og laering

Lekens betydning og plass i barnas liv er nedfelt i ulike lover og planer. «FNs
barnekonvensjon (1989) slar fast at leken har en szerlig fremtredende plass i barns liv, og
er av sa vesentlig betydning at barn har rett til 3 leke» (Kunnskapsdepartementet, 2008-
09, s.61). Mange legger vekt pa at leken skal vaere frivillig og lystbetont for barnet selv.
Kibsgaard (2016) beskriver det slik: «Leken for barnet er opplevelsen av glede og & ha det
bra» (Kibsgaard, 2016; Alvestad ,2012; Ohman, 2012). Rammeplanen sier under avsnittet

hvor barnehagen skal ivareta barnas behov for barnas lek: «Barnehagen skal inspirere til
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og gi rom for ulike typer lek bade ute og inne. Barnehagen skal bidra til at alle barn kan
oppleve glede, humor, spenning og engasjement gjennom lek — alene og sammen med
andre» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.20).

Ulike forskere og teoretikere har pekt pa viktigheten av barns lek og utviklet ulike teorier.
En av disse er Lillemyr (2001,2004) som velger a ta med bade bevegelseslek og
sansemotorisk lek i tillegg til de tradisjonelle lekekategoriene rollelek, regellek og
konstruksjonslek nar han deler inn lek etter alder (Osnes, Skaug & Kaarby, 2017, s. 19).
Ifglge Lillemyr (2001, 2004) leker barna sansemotorisk lek de fgrste arene og barna
gjentar handling igjen og igjen [...] Begrepet sansemotorikk referer til Piaget, som kaller
spedbarnsperioden opp til 2 ar for en sansemotorisk periode. Rollelek er en lek der barna
gar inn i ulike roller. «Late som»-leken er en slik rollelek» (Osnes mfl ,2017 s. 20).
Lillemyr (2001,2004) bruker begrepet bevegelseslek nar bevegelse star sentralt i leken,
mens Osnes bruker betegnelse kroppslig lek pa denne type lek. (Osnes m.fl, 2017)
Fantasien kommer ofte til uttrykk i barns lek, i ulike typer lek og pa ulike mater.
Fredriksen sier det slik: «| barndommen kommer fantasien til sin fulle rett i lek»
(Fredriksen, 2013, s. 87). Under gitte omstendigheter kan fantasien blomstre i barns lek,
der kan pinner bli mennesker, steiner til troll og uante ting kan skje.

«Barn finner mening og ny kunnskap med utgangspunkt i det de allerede vet og ved hjelp
av fantasi, kreativitet, og grenseoverskridende tenkning» (Kjaer,2016; Aberg og Taguchi,
2007, 5.163). Jeg forstar det slik at barns lzering bygger pa tidligere erfaringer og at deres
fantasi og kreativitet kan fgre til nytenkning og ny kunnskap.

Det er menneskets kreative evner, fantasien, som gjgr at vi kan kombinere tidligere
kunnskap med noe nytt. Hvis ikke vi mennesker hadde brukt fantasien, ville det ikke bli
gjort noen nye oppfinnelser [...] (Kjeer, 2016; Aberg og Taguchi 2007, 5.36-137).

Barns fantasi og kreativitet spiller en rolle i barns utvikling, lek og leering. P& dette
omradet sier Rammeplanen at barnehagen skal fremme lzering gjennom «a leke, leere,
utforske og mestre». Videre vektlegges at «barna skal fa undersgke, oppdage og forsta
sammenhenger, utvide perspektiv og fa ny innsikt» (Kunnskapsdepartementet, 2017,
s.22).

Rammeplanen slar fast:
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«Barnehagen skal se fagomradene i sammenheng og alle fagomradene skal vaere en
giennomgaende del av barnehagens innhold». Videre sier den at: «Barnas lek danner et
viktig grunnlag for arbeidet med fagomradene» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.47).
| denne sammenhengen far jeg forstdelse av at vi skal se sammenhenger, de store
sammenhengene, i denne forbindelse mellom lek, fagomrddene og innholdet i
fagomradene. Materialer er nevnt under flere fagomrader og lek med materialer vil da
kunne veere en innfallsvinkel pa lik linje med undersgkelse, utforsking og
eksperimentering.

Barns nye inntrykk og erfaringer bygger pa deres tidligere erfaringer, noe som kan fgre til
assosiasjoner. Ifglge NAOB (2019) kan assosiasjon i filosofisk og psykologiskbetydning
bety: Et sanseinntrykk (eller forestillingen om den) fremkaller forestillingen om andre
(tidligere inntrykk). Forestillingen om andre (tidligere) inntrykk, pavirket av et

sanseinntrykk (eller forestillingen om det) (NAOB, 2019).
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4 A forske p& mgter med ull — metodiske
tilneerminger

Problemstillingen for undersgkelsen handler om ull, materiale ull og ull i eget mgte og i
barnas mgter. Ull har en sentral rolle gijennom alle ullmgtene og jeg har fokus pa og mot
ulla gjennom de ulike prosessene. Jeg vil ut ifra dette se generelt pa metoder og hvilke
metoder og fremgangsmdter som er hensiktsmessige for a finne svar pa

problemstillingen.

Nar vi skal gijennomfgre en undersgkelse eller et forskningsprosjekt, ma vi benytte
en eller annen form for metode. Vi kan tenke pa metode som et verktgy, et
redskap. Et slikt redskap er en fremgangsmate for a fa svar pa spgrsmal og fa ny
kunnskap innenfor ett felt. Metodene dreier seg om hvordan vi innhenter,

organiserer og tolker informasjonen (Larsen, 2012, s. 17, min kursivering).

Mitt prosjekt bestar av flere faser hvor en av de store fasene er knyttet til barnehagen og

til sma barns utforsking av ull.

4.1 Kvalitativ forskning:

| felge Store norske leksikon (SNL) er Kvalitativ, det som har med noe(n)s egenskaper eller
kjennetegn a gjgre; i motsetning til det som har med antall (kvantitativt) & gjgre (SNL,
2019).

Den kvalitative forskningen retter seg ofte mot individet, menneskene og sgker & forsta
menneskets erfaringer, prosesser og handlinger knyttet til var forstaelse av verden,

innsikt i livet og vare relasjoner og holdninger.

Kvalitativ forskning, eller ipsativ forskning, er forskningsmetoder som vektlegger
forstaelse og analyse av sammenhenger i en prosess hos den enkelte fremfor
opptelling av fenomener eller kjennetegn ved en gruppe individer. Kvalitativ
forskning er viktig for @ utvikle bedre forstaelse av individer (for eksempel
motivasjon, fglelser, holdninger, kognitive prosesser) og dermed utvikle nye
teorier og hypoteser som i neste omgang kan utprgves i kvantitative (normative)

studier, ofte i form av randomiserte kliniske forsgk (SNL, 2019).

41


https://snl.no/forskning
http://sml.snl.no/.sml_artikkel/randomisert_klinisk_fors%C3%B8k

Gjennom kvalitativ forskning kan vi oppna stgrre innsikt og forstaelse, noe som bekreftes
av flere forfattere pa feltet. Larsen sier at malet med undersgkelsen er a oppna forstaelse
(Larsen, 2012, s. 24). Blant Halvorsens kjennetegn pa kvalitative metoder (Halvorsen,
2017, s. 33) trekker jeg ut fglgende jeg som benyttes i min studie: Sma utvalg, naerhet til
informantene og formuleringer med egne ord. Ifglge Halvorsen (2017) er: «pedagogisk
forskning en del av den samfunnsvitenskapelige forskningen og tar i bruk de samme

forskningsmetodene av kvalitativ og kvantitativ art» (Halvorsen,2017, s.33).

4.2 A konstruere et felt - ullmgter

Jeg konstruerer et felt, feltet jeg undersgker er mgter med ull, giennom barnas ullmgter
0g mine egne.
Det a danne sitt eget felt for sa a studere det kan betegnes som en form for feltstudie.
(Halvorsen,2017, s. 153). Halvorsen (2017) viser til Hammersley, som beskriver
feltforskeren slik:
Han observerer det som skjer, hgrer pa hva som blir sagt, stiller spgrsmal — han
samler med andre ord inn de data som er tilgjengelige, og som vil belyse de
problemene forskningen tar opp. Samtidig er imidlertid alle samfunnsforskere pa
en eller annen mate deltagende observatgrer[...]» (Halvorsen ,2007, s. 54).
Videre beskriver Halvorsen (2017) hvordan observasjon er en sentral innsamlingsmate
for & konstruere kvalitative data:
«Deltagende observasjon finner vi ofte i undersgkelser av antropologisk karakter og
innenfor aksjonsforskningen. | denne typen observasjon er idealet a vaere apen ovenfor
den livsverden som forskeren mgter, og bruk av intuisjon, som erkjennelsesform»
(Halvorsen,2007, s.75).
Halvorsen (2007) omtaler to ulike typer feltstudier som brukes i pedagogiske og estetiske
sammenhenger. Feltstudier kan vaere av konstaterende art hvor man studerer ett felt
som allerede foreligger og hvor virkningene etter sporene utforskes. Hun belyser og stiller
spgrsmal om feltstudier kan veere av vurderende og konstruerende art? «Begrepet
feltmetodikk brukes av Hammersley og Atkinson om en strategi neer knyttet til
deltagende observasjon. Det rommer en [...] apen, generell metodologi, og kan anvendes

og presiseres pa mange mater innenfor forskjellige tilnseerminger». Kalleberg
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kommenterer i forordet feltmetodikken som tjenlig ikke bare i konstaterende, men ogsa

i vurderende og konstruerende studier» (Halvorsen, 2007, s.53).

Halvorsen (2007) sier videre at det synes ikke a vaere klare grenser mellom feltstudier av
konstruerende art og aksjonsforskning. Med dette som utgangspunkt vurderer jeg det
slik at jeg henter elementer fra naerliggende forskningsmetoder og tradisjoner innenfor

en kvalitativ tilnaerming.

4.3 Forskningsdesign for ullmgter

Mitt underspkelsesomrade er delt i 3 faser og jeg vil innhente og organisere mitt
empiriske materiale gjennom de ulike fasene.
Denne figuren med de 3 fasene illustrerer de ulike mgtene med ull, de ulike fasene og

deres mulige pavirkning pa hverandre:

ULL

‘ Meg/fase 1 ‘ Barna/fase 2 ‘ Meg/fase 3 ‘

N X A

Figur 4 Ull — prosesser/faser

Gjennom alle fasene har jeg brukt noen av de samme metodene, mens enkelte faser har
krevd sine egne metoder i tillegg til dette. Hvilke metoder og eventuelle verktgy som er
blitt benyttet felles gjennom alle tre fasene vil jeg f@rst beskrive, for sa @ beskrive det
spesielle under hver fase.

Felles for de 3 fasene har veert notater fra observasjoner, refleksjoner giennom logg hvor
beskrivelser, stikkord og enkle skjemaer har blitt brukt. Blokk, blyant/penn, post-it-lapper
og pc ble benyttet i denne notatfgringen. Materialet er sammenfattet og systematisert
giennom ulike dokumenter, powerpoint og tabeller. Ull i ulike typer, med ulik behandling
og ulik mengde har veert til stede i alle fasene. Vann og sng har i enkelte tilfeller veert

tilfgrt ulla underveis. Fotografering med fortrinnsvis kompaktkamera, men ogsa benyttet

43



mobilkamera og speilreflekskamera i enkelte situasjoner der det har vaert hensiktsmessig.
Mikroskopkamera ble benyttet i innledende fase. Observasjon av og rundt eget arbeid

samt deltagende observasjon av barns mgter med ull.

4.3.1 Eget skapende arbeid/mgte med ull

Ved a forske i eget arbeid, gjiennom kroppslig og skapende utforsking av ull, danner jeg
mitt eget praksisfelt. Barnehagens praksisfelt vil se naermere pa i arbeid med barna. Jeg
vil ha fokus pa forbindelsen til barnehagens praksisfelt gjennom egen erfaring som
trekkes med videre, noe som ligger til grunn for felt og aksjonsforskning. Halvorsen (2007)
belyser problemstillinger rundt a forske i egen praksis samt plassering av denne type
forskning og mener det kan vaere fruktbart a bruke andre typer begreper pa denne
strategien, for eksempel 3 kalle det konstruksjon av felt. | mitt prosjekt har jeg tatt noen
valg og skapt mitt eget begrensede felt, bade for barna og i mitt eget skapende arbeid.

| denne fasen ble mikroskopet hentet frem, som en metode, da det var vanskelig med
blotte gye a fa gye pa detaljer jeg undret over i forhold til ulla. Mikroskopet ble brukt for
a undersgke, men fgrte ogsa til ett fotomateriale. En systematisk undersgkelse gjennom

de spgrsmal og tanker jeg hadde med meg inn i undersgkelsen ble gjennomfgrt.

4.3.2 Forske i barnehagen

Min undersgkelse med barna foregar i barnehagens praksisfelt, i en institusjon, og denne
forskningen er en type forskning hvor jeg bruker kvalitative metoder og vil samle inn
kvalitative data.

Undersgkelsen i barnehagen er inspirert av aksjonsforskning, den pedagogiske
aksjonsforskningen. Halvorsen sier: «det spesielle ved den pedagogiske
aksjonsforskningen er kontakten med den praktiske hverdagen og hverdagens
arbeidere» (Halvorsen, 2007, s. 55). Min studie i barnehagen vil ta utgangspunkt i den
praktiske hverdagen, praksisfeltet hvor jeg velger ut ett lite omrade, barn og materialet

ull.

Erfaringer og refleksjoner fra Fase 1 bidro til tilrettelegging og forberedelser til barnas

mgte. Observasjon, deltagende observasjon hadde en fremtredende rolle i denne fasen.
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For & kunne dokumentere pa best mulig mate barns mgte med ull i trygge omgivelser
valgte jeg at de som kjente barna best skulle vaere de tilstedevaerende voksne, mens jeg
selv skulle ha en mer tilbaketrukket rolle. Drugli sier at nar barnet opplever
grunnleggende trygghet i samspillet med de nzere omsorgspersonene, hjemme og i
barnehagen, kan det flytte sin energi over pa utforsking og laering (Drugli m.fl.,2016, 5.47).
En observatgr vil alltid vaere synlig for barna noe jeg hadde tatt hgyde for og avklart ved
at jeg skulle svare /viderefgre barna til de andre voksne ved henvendelser til meg. For a
gd mest mulig inn i observatgrrollen valgte jeg &8 kunne bruke kroppssprak som smil eller
ett lite nikk som respons, der det matte bli naturlig. Ved 3 velge en rolle med minst mulig
naerveer ville jeg fa muligheten til 8 fglge med pa det som skulle skje bade via kamera og
notater.

Oppsummering sammen med deltager fra personalet var avsluttende for hvert mgte.

4.3.3 Eget skapende arbeid/avsluttende fase

Denne fasen bygger pa den fgrste, og den andre fasen med barna. En videre undersgkelse
av ull, samt en periode som jeg vil ga til faktakunnskap gjennom litteratur og studiebesgk.
Jeg jobber fortsatt i mitt eget konstruerte felt med de samme metodene som er
beskrevet i min fgrste fase.

Jeg innhentet faktakunnskap gjennom litteratur og ulike studiebesgk. Enkle utprgvninger
i ull ble giennomfgrt, ut fra ny faktakunnskap jeg tilegnet meg underveis. Et fritt og lekent
megte kom til etter inspirasjon fra barna, med hele kroppen og alle sanser. Foto med
ekstern fotograf ble gjennomfgrt for @ kunne fordype meg i ullmgtet, uten avbrytende

forstyrrelser.

4.3.4 Forskerposisjon og forforstaelse

Gjennom mitt arbeid har jeg hatt ulike forskerposisjoner, forsker i eget skapende arbeid
og forsker pa barns mgter med ull i barnehagens praksisfelt.

Min rolle som betrakter vil alltid vaere preget av min forstaelse. Waterhouse sier at din
forforstaelse rommer erfaringer og kunnskaper du er i besittelse av gjiennom a veere i
verden fysisk, sosialt og kulturelt (Waterhouse, 2016, s.14). Min forforstaelse er preget
av min bakgrunn, som jeg har beskrevet under forforstaelse og pedagogisk stasted.

| arbeidet med barna valgte jeg selv & vaere en observatgr og la andre delta med barna.
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Jeg har valgt en posisjon hvor jeg setter i gang og tilbyr m@gte med materialene og er selv
i utkanten av aktiviteten, observerende til det som foregar og deltar kun verbalt dersom
barna tar direkte kontakt.
Jeg har veert forsker i eget skapende arbeid, gjennom fase 1 og 3, hvor jeg har jeg forsket
giennom egne undersgkelser og utprgvninger av ull. Jeg har veert forsker pa barns mgte
med ull hvor jeg har valgt meg en observatgrrolle under selve mgte mellom barna og
ullen. Jeg fokuserer pa ulla, fglger ulla og de barna som er i handling med den. Mitt fokus
er pa barns handlinger og hvordan de handler og uttrykker seg.
Jeg har selv veert bade utgver og forsker i begge disse fasene. | denne sammenheng
referer Halvorsen (2007) til egos dobbeltrolle- naerhet og distanse, hvor hun sier:
det som er uttrykt giennom utgvende virksomhet, er blitt noe ytre som den som
har skapt det kan hgre og se pa linje med en utenforstaende. Og gjennom dette
kan hun selv funger som «den generaliserende andre». Vi er kritikere til vare egne
prosesser mens de pagar. | en slik prosess inntar vi to posisjoner, en mer skapende

jeg-fase og en mer avstandspreget meg-fase (Halvorsen, 2007, s.140).

4.3.5 Analysemetoder

Ifelge NOAB (2019) kan analyse vaere en ngyaktig undersgkelse av noe som er
sammensatt av flere bestanddeler for & forklare ett gitt problem, en gitt utvikling,
analysere: Undersgke inngdende, vurdere (NOAB, 2019).

Halvorsen sier: «en feltstudie av konstaterende art endrer ikke feltet, men avgrenser det
og skaffer til veie materiale til nsermere analyse» (Halvorsen 2007, s.58). Jeg vil se pa mitt
materiale, pa samlede erfaringer fra de ulike fasene, knyttet til handling med materiale
gijennom kroppslig og sanselig undersgkelse og tilneerming. Refleksjon, vurdering og
tolkninger en del av analysen. Halvorsen sier videre: «i denne sammenhengen er vi
kritikere til vare egne prosesser mens de pagar» (Halvorsen, 2007, s.140). Jeg har
giennom det skapende arbeidet og arbeidet med empirien reflektert underveis, og
allerede under observasjonen retter jeg blikket mot det som var relevant i forhold til min
problemstilling. Utvalg av bilder og notater til tabellene, refleksjoner underveis og
sammenfatninger etter hvert mgte og fase, har veert en del av det gjennomgaende

analysearbeidet.
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Videre sier Halvorsen: «Under kulturanalyser benyttes homologisering, som kan tolkes
som letingen etter mgnster i et materiale» (Halvorsen,2007, s.90) | analysen av mitt
empiriske materiale vil jeg lete etter mgnster, giennom a se etter gjentagende handlinger
og likheter. Tabellene som viser prosessene, enkeltvis og samlet, vil jeg i avsluttende
analyse bruke i denne delen av analysearbeidet. Siste fase av analyse arbeidet avsluttes
og beskrives i den avsluttende analysen (kapitel 6).

«Det & finne frem til fruktbare analyser a vinkle en analyse ut ifra, er en grunnleggende
forutsetning for a klare a fa gye pa viktige og nye sider i ett materiale. Dette handler bla
om a bli oppmerksom pd den innsikten som matte skjule seg i det gitte materialet»
(Halvorsen 2007, s.90). Ut ifra avsluttende analyser sgker jeg & fa gye pa viktige og

eventuelt nye sider for gkt innsikt og forstaelse.

4.3.6 Utvalg, tillatelser og etiske retningslinjer

Jeg har valgt ut en barnehage og barn i/fra 2-arsgruppen i denne barnehagen. Alle i
gruppen fikk tilbud om a delta, men bare de med godkjenning fra foreldrene er med i
undersgkelsen. Foreldrene ble kort informert om studien pa et foreldremgte og mottok
et skriv, via barnehagen, om studien jeg skulle gjennomfgre (vedlegg 1). Alle opplysninger
om barna skulle anonymiseres og fotomaterialet skal behandles slik at barna ikke er
gjenkjennelige pa bildene som brukes.

7 barn fikk tillatelse til & delta. Hele personalgruppen pa smabarnsflgyen ble informert i
forkant og alle fikk tilbud om deltagelse, eventuelt & reservere seg. Hele gruppen stilte
seg til disposisjon og de som deltok var de som skulle ha barn i gruppe den aktuelle dagen.
8 ansatte var tilgjengelige denne perioden., det var 3 ansatte som av praktiske arsaker
deltok i de ulike mgtene.

Slike prosjekter skal meldes til Norsk Samfunnsvitenskapelige datatjeneste (NSD)pa
bakgrunn av personvernloven og behandling av personopplysninger. Prosjektet ble meldt
inn, men det ikke ble regnet som meldepliktig.

Alle barn og voksne som deltok i studien er anonymisert gjennom fiktive navn.
Fotomateriale av barna er behandlet pa en slik mate at det utsnitt som er brukt i
oppgaven gir liten mulighet for gjenkjennelse av det enkelte barn. | forkant vurderte jeg
det slik at dersom enkelte barn reagerte pa deltagelse i bildene, ville jeg ikke brukt bildene

som dokumentasjon i oppgaven, selv med foreldrenes godkjenning. Barnas alder tilsier
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at de selv ikke kan uttale seg angdende deltagelse, men de kan vise med kroppssprak,

noe jeg som deltagende observatgr kan registrere og ta med i egen vurdering.
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5 Presentasjon av empirisk materiale

Her vil jeg presentere de 3 fasene i undersgkelsen gjennom foto, beskrivelser av handling
og utsagn, samt egne erfaringer og refleksjoner. | fase 2 vil de ansattes uttalelser
fremkomme og i siste fase vil mine egne notater og erfaringer vektlegges. Hver fase har
sin innledende beskrivelse om forberedelser, deltagere og informasjon om
undersgkelsen. Store deler av materialet er satt inn i nummererte tabeller, med

avsluttende kommentarer og refleksjoner.

5.1 Fase 1 - Eget skapende arbeid

| denne fasen ble de foretatt flere utforskninger fra det mikroskopiske til mgter med store
mengder ull, flere sekker ull samtidig. Undersgkelsene ble giennomfgrt med bade farget,
renset, vasket og ubehandlet ull klippet rett fra villsau. Enkelte undersgkelser foregikk
ogsa ute i kulde og sng. Refleksjoner og erfaringer med vekt pa sanselige inntrykk

presenteres i etterkant av undersgkelsene.

Bilder og beskrivelser av egne ullmgter — Fase 1:

Forberedelser til og selve ullmgtene har foregatt i perioden oktober 2017 - mars 2018.
Det har veert mgter med varighet fra 15 min - 60 min pr. mgte, de har foregatt ute og
inne, med ulik type ull og ulik mengde ull. Ulltypene som har veert brukt er farget, renset
og vasket ull, naturull som var renset og noe urenset, klipp rett fra sau. Jeg har lagt vekt
pa a bruke hendene, kroppen og alle sanser i undersgkelsene. Underveis bestemte jeg
meg for a bruke mikroskop for eventuelt nye oppdagelser gjennom et mikroperspektiv.
Jeg har med dette som utgangspunkt jobbet 2- og 3-dimensjonalt, prgvd ut ulike
teknikker og sett hva som oppsto og om jeg eventuelt kunne skape noe gjennom egne
utprgvninger. Jeg har gjennom hele prosessen vaert sa apen jeg kan for a fglge prosessen
og se hvor den fgrer meg.

Jeg har hatt noen spgrsmal og tanker med meg inn i undersgkelsene hvor mitt
utgangspunkt har veert a bli kjent med, oppdage noe, skape noe gjennom a undersgke og
gjgre utprgvninger i materialet ull. Hvilke erfaringer far jeg med ull som materiale og

materialets muligheter og vil jeg klare a nyttiggjgre meg av tidligere erfaringer?
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Jeg tok et valg om & jobbe bade i det sma og i store volum og ville se neermere pa
fibertradene med vekt pa lengde, tykkelse, styrke og muligheter til 4 se fragmenter kontra
helhet. Jeg vil se etter transparens, kompakthet og transformasjon av materialet og la
ull mgte vann, sng og frost — bade ute og inne. Fokusere pa hva som skjer med meg og
ull bade sanselig, kroppslig og annet som matte oppsta (lek, ytre pavirkning).

Refleksjon rundt disse tankene og spgrsmalene samt generelt rundt egen laering etter
ullmgtene, samt om noen av utprgvningene kunne brukes direkte som en presentasjon

til barna er en del av arbeidet underveis.

Bildene er tatt av meg selv under prosessen og i noen sekvenser har jeg brukt ekstern
hjelp til & dokumentere, for & ha begge hendene fri i undersgkelsene. Jeg har skrevet
notater, stikkord, enkel logg fra undersgkelsene med fokus pa sansing og handling.
Powerpoint er brukt for notater, kortfattet oversikt underveis og til samlinger.

| undersgkelsen inne 13 ulla pa et hvitt laken pa et stort spisebord. Jeg sto og jobbet og
bevegde meg fritt rundt bordet. Ute 13 ulla rett pa et laken, noe 13 rett pa bordet og noe

pa plattingen.

Tabell 1 Meg, naturull og mikroskop (ute/inne)

Foto Handling Erfaring
Inne
Mikroskop

Et par sekker ull er lagt ut pa | Det begynner a lukte ull i

bordet. Jeg ser ngye pa ulla, rommet.
lukter litt og bergrer Spennende a se p3, ulike
forsiktig. grafarger, fra hvit til nesten

sort i samme ull, ser ulike
typer fiber i samme ulldott,
ser partikler i ulla, —
fasinerende.
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Ull er et godt synlig
materiale, men for a
oppdage det man ikke ser
med blotte gyet trengte jeg
et mikroskop. Har sortert ut
noe ull med lang ragg/pels
for & studere i mikroskopet +
forevige det jeg finner.

Det viser seg a veere
tidkrevende, men veldig
spennende a gjgre sma
oppdagelser, sma bevegelser
i undersgkelsene gir store
utslag. Det er vanskelig a fa
skarpe bilder av det jeg vil
vise, mye zooming osv.

Studerer enkelte ullfibre i
mikroskopet.

Jeg ser ulike lender pa
fibrene, ulike tykkelser og
forskjellige avslutninger pa
fibrene: Butte og spisse.

Studerer ullfibrene som er
vevd i hverandre nesten som
et nett.

Oppdager sma partikler i den
sammenvevde ulla.

Studerer videre og ser rette
og mer krgllete fibre.

Observerer fibrene som ulike
ogsa i form.

Oppdager ulike fargetoner,
fra helt lys til helt mgrk i
samme ulldott.

De mgrkeste fibrene er
tykkest og gar gjennom de
lysere, mer krgllete fibrene.
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Ulike partikler kommer til
syne.

Sma partikler fester seg lett i
ulla som er porgs og «apen»
for det.

En kurv full av ull er funnet
frem.

Gjennom a holde ulla i
hendene, dele den fra
hverandre og riste litt i den
kommer ulike partikler til
syne: stra, gress, halm, lort,
pinner.

Alle elementene som eri
ullen stikker og skraper nar
man tar i det.

Jeg holder med begge
hender og strekker fibrene ut
og prever a dra de fra
hverandre.




Jeg gnir ulla mot hverandre
for @ se om de fester seg
sammen gjennom denne
handlingen.

Jeg klarer & «tove» sammen
noe av ulla pa denne maten,
men det detter fort fra
hverandre igjen.

Ulla avgir «lyd» hvis jeg gnir
kraftig, klemmer, drar og vrir.
Avgir fett som setter seg pa
hendene/huden.

Separerer ull fra hverandre
og oppdager ulike deler av
ulla:

1)Den tykke, porgse og
sammenvevde underulla (se
neste bilde).

Denne ulla er porgs, myk og
noe krgllete og
sammenvevet. Dette er ulla
naermest sauen, som danner
bunnen for fibrene som
vokser videre ut. Dette har
jeg erfart i det virkelige livet
med sau og skinnfeller jeg
selv har.

2)Og de lange pels/ragg-
fibrene.

Dette er fibre som er lengre
og stivere, ogsa litt rettere i
formen. Dette har jeg erfaring
med fra tidligere - se ovenfor.
Lengden pa fibrene kommer
an pa hvor pa ulla man tar
utgangspunkt, men de
lengste fibrene/harene kan bli
opptil 15-20cm lange.

De ulike fibrene er
smale/tynne/slanke hver for
seg, men «tover» seg naturlig
samme og danner sma
«bunter, dotter, knuter» som
gir mer volum.

Her trekker jeg ulla veldig
forsiktig fra hverandre og
finner bristepunktet.

Ett og ett fiber kan vaere
relativt skjgrt og kan rykes
ved & trekke i det. Deler man
det helt fra hverandre (ved a
trekke i lengderetningen) kan
det Igsne, men de blir sveert
sterke sammen og over og
underull sammen ma klippes
for & separeres

Presser og trykker ulla
sammen, pakker fibrene
sammen med disse
bevegelsene.

Fgles mykt og porgst samtidig
som det mer kompakt og
fgles hardere d ta i der deter
tovet sammen.
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Lukter og fgler ulla mot hud
og hender.

Ull lukter, det er
enefremtredende og kraftig
lukt som sprer seg i rommet,
fester seg pa hendene mine
og huden min.

Jeg tok av meg og trakket
barbeint i ulla.

Ull kan fgles pa ulike mater,
spesielt taktilt - pa ulike
mater og med ulike
kroppsdeler.

Kjenner pa de lange
pels/raggfibrene og ser pa de
i lyset.

Disse vokser gijennom og
videre ut fra underulla og
danner pels/ragget til sauen -
ogsa sett i mikroskop.

Fgler pa ulla.

Star ute ved et tre og tenker
at kanskje jeg skal prgve a
dekke treet med ull? Vil det
forme og feste seg pa
stammen?

Mykt, formbart og fester seg
lett til treets struktur og i seg
selv. Fullt mulig & bruke ull pa
denne maten.




-

il

Samler ull, deler opp ull.

Ulla kan «pakkes «sammen i
det uendelige, men den kan
ogsa spres og deles helt ned
til den enkelte fiber.

; !
“'J*.’
$
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Kaster ulla i veeret.

Lett og luftig materiale, selv i
store mengder -fordi det er
sa porgst.

Slipper ull ned pa bordet.

Faller mykt, uten seerlig lyd.

Sjekker lukt og bergring av
hud, tok ull mot huden rundt
munnen, men har ikke smakt
pa den.

Kraftig lukt, selv nar jeg er
ute.

Opplevde i lgpet av arbeidet a
fa sma ullfibre i munnen,
fgles omtrent som a fa et har
i munnen.
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I undersgkelsen inne 14 ulla pa et hvitt laken pa et stort spisebord. Jeg sto og jobbet og

beveget meg fritt rundt bordet. Ute 13 ulla rett pa et laken, noe 1 rett pa bordet og noe

pa plattingen. Ulla ble etterhvert tilfert vann og sng.

Tabell 2: Meg og behandlet/farget ull (inne og ute)

Inne

Foto

Handling

Erfaring

Ser pa, tar pa, kjenner, lukter,
|gfter, tar i.

Jeg undersgker ullen pa bordet
ved blant annet a separere
fibrene til et tynt, transparent
lag av fiber.

Jeg tiltrekkes av fargen,
pavirker meg positivt.
Krgllete, ssmmenfiltrede fibre,
danner nesten et «nett» av
fiber, flere lag som bygger pa
hverandre. Fibrene danner
ulike mgnstre gjennom sitt
nettverk av fiber.

Det tynne laget fgles litt
«elastisk» nar man trekker
forsiktig i det. Det gjelder ogsa
nar man tar en mengde i
handen og trekker forsiktig i
det.

Ull jeg har sett pa og puttet
tilbake i kurven flere ganger.

Fgles utrolig mykt og godt, det
er luftig og lett, ingen
fremtredende eller spesiell
lukt. Lett og luftig materiale.
Med lav vekt.

«Behagelig» materiale, far lyst
til & ta i, fole pd store
mengder.

Kan klemmes/pakkes sammen
til «baller», hauger, rosetter.
Innbydende. For meg.
Lystbetont.
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Trekker ut og finner lgse fibre.

Fibrene i denne ullen er ikke
tovet sammen pa samme
mate som i den ubehandlede
ulla. Fibrene Igsner lett og til
og med av seg selv

De er likere i form, fasong, og
stgrrelse.

Sma fiber som falt ut og festet
seg til lakenet nar jeg tok i ulla
og undersgkte den.

Det er sma Igse fiber i ulla.
Selv renset ull inneholder
«sma» partikler (naturlige).
Torr ull avgir sma Igse fiber.
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Jeg fukter hendene og tar i

ulla.

Ved neste bergring.

Ved ytterligere
bergring/klemming pa fibrene.

Vannet legger seg som draper
pa fibrene og etter hvert flyter
de ut oppa fibrene, uten a
trekke seg inn.

Vannet Igsner fra ulla og fester
seg til mine fingre.

Vannet trekker seg inn i
ullfibrene.

Tilsetter mer vann.

Bergring av fibrene, trykker og
stryker vat ull.

Foto: Vanskelig a fa gye pa
fibrene /detaljene mot lakenet.

Ulla blir vat, den fgles tyngre,
mer kompakt og mindre luftig.
Volumet minker og
den/fibrene blir «flatere».

Lar seg jevne ut. Endrer farge
til mgrkere tone.

Ullen pa hvitt papir,

dette gjorde detaljer/fiber mer
synlig ogsa pa bilde.

Skygger kommer ogsa frem pa
en annen mate.

Ser pa store mengder ull.

Innbydende, vakkert,
appellerer til & tas i.
Jeg MAtai det.




Tar i det, vriri det.

Ingen fremtredende lukt,
kjennes tgrt og mykt mot
huden i handen/hendene.

Prgver & vikle det rundt en
bjgrkepinne (tok med noen nar
jeg jobbet med bjgrk utenfor).

Lar seg lett forme rundt
pinnen og fester seg relativt
bra —iseg selv.

Tar en remse ull og lar det
synke ned i en bgtte med
vann.

Ma trykke det litt ned for a fa
det helt under, ma holdes
under vann for a trekke vannet
helt til seg, det gverste laget
er halv-vatt.
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Ull senkes i vann og trekkes
opp sakte.

Mye av vannet slipper ulla,
fibrene samles og trekkes fra
hverandre (i lengden pga.
tyngden). Fgrst veldig tungt,
men nar vannet slipper blir det
lettere.

Pa denne maten kan man
trekke fibrene fra hverandre i
«lange» remser av fibre - de
slipper til slutt taket. Der ulla
slipper/deler seg ser jeg tynne
fibre som blir faerre og fzerre.
Variasjon i fibrene gir ulike
sanseinntrykk. Ulla lukter noe
mer i vat tilstand. Ulla blir
glatt, kjglig a ta pa pga. vannet
Ull i vann gir stor endring fra
terr tilstand.

Jeg far assosiasjoner til treer,
topper, istapper o.l.

Fuktig ull settes ut i sng og
kulde.

Vannet i ulla fryser fort og
holder ulla «oppe»
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Hang fuktig ull i treet. Vannet renner sakte ut, men
pa grunn av kulden fryser det
til is pa tuppen.

Vakkert.
La fgrst tgrr ull i sng, rullet, Det sngr ute og sngen legger
gned ull i sng. seg oppa ulla.
Gned ulla ned i sngen. Sng og sma isflak fester seg i

ulla. Vanskelig & fa blandet
sngen inn i den tgrre ullen.

Sngfnuggene blir veldig
synlige, det dannes mgnster i
bade ull og sng og sammen er
det fasinerende a se pa.

Trekker ulla fra hverandre pa Fibrene som ligger mot sngen
sngen, den danner et tynt lag blir synlige og ulla danner et
av fibre. transparent uttrykk.

Egne refleksjoner og mine erfaringer:
Jeg har reflektert rundt egne oppdagelser underveis og erfaringer med materialet samt

med tanke pa barns kommende ullmgter.

Ull er et materiale som er lett & sanse og byr pa ulike opplevelser for sansene.
Ubehandlet ull oppleves som et «grovt» materiale, med kraftig lukt. Materialet lar seg
transformere, noe som gir muligheter for utforskning. Min erfaring er at ull innbyr til

naermere ettersyn, bergring og aktivitet. Som voksen gir det meg assosiasjoner til
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sauen, pa garden. Materialet kan sanses gjennom alle sanser og gir ulike sanseinntrykk
og muligheter i tgrr, vat og fuktig tilstand samt blandet med sng. Materialet kan
transformeres og gir gode muligheter for utforskning, uansett hvilken type ull som
velges. Jeg brukte stort sett bord og jobbet mest med hender, armer og overkropp,
bortsett fra noe ull pa plattingen. Dette er en fin arbeidshgyde for voksen og gjgr det
lett & undersgke i det sma uten a bruke hele kroppen. Aktiviteten begrenser seg da til et
gitt omrade og bordet gj@r det vanskelig & trakke i osv. Rommet rundt blir man allikevel
noe pavirket av selv om bordet far fokus. Dersom man bruker gulv, platting eller bakken
sa vil det nok vaere lettere a bruke hele kroppen i mgte med ull. Friere a jobbe ute,

stgrre plass og faerre rammer.

Refleksjon over egen laering med tanke pa barns mgter med ull:
Ut fra mine egne erfaringer gnsker jeg at barna skal fa mgte ull pa gulvet, ha god plass
og mulighet til bevegelse i og rundt ulla. Jeg vil starte med den mykeste og minst

luktsterke ulla, for s & ga videre til naturull. Starter inne for sa a prgve i uterommet.

Jeg vil selv avslutningsvis i denne fasen se pa ull og vann, med fokus pa a fryse vann og ull

for a se hvilke muligheter dette gir.
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Tabell 3: Meg, ull og is

Foto

Handling

Erfaring

Brukte en form til a fryse is og
ull.

Formen samlet ull og vann og
ville veere fin til & fa Igsnet isen
slik at jeg kunne se resultatet
bedre.

Vann og ull fylles i formen og
settes ut i kulda.

Ullen trakk til seg vann og sank
gradvis ned i formen.
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Etter en natt ute i kulda Igsnet
jeg isen fra formen og ulla ses
gjennom isen, spesielt godt
nar lys er tent (det er en
islyktform som er brukt).

Det kom mildvaer og isen
smeltet, vat ull I3 tilbake. La
denne vate og brukte ulla ute i
en bgtte som sto oppe i en
balpanne.

Ull lar seg fryse og danner
spennende og vakre mgnster i
isen

Den vate ulla var som fgr
frysing s jeg la deni en bgtte i
pavente av evt. flere forsgk.

Ulla I3 gjennom ulike veertyper,
vannet rant ut og ned evt.
fordampet av sol?

Til slutt 13 ulla tilbake og var i
sin opprinnelige form, mulig
noe bleket i fargen ellers
samme konsistens osv.

Ulla ligger ute til varen.

Gjenoppretter sin opprinnelige
kvalitet.




Ull er et materiale i Ulldotter blaste rundt pa
«bevegelse» i forbindelse med | tomta i denne perioden.
naturkreftene.

Avslutningsvis vil jeg beskrive egne refleksjoner i en oppsummering rundt materialet,
kroppslig og sanselig tilneerming og erfaringer a ta med videre til neste fase med barna.
Dette er en del av et st@rre materiale som inngar i min analyse, fullstendig fremstilling

gis i vedlegg (vedlegg 2).

Oppsummering og refleksjon rundt materialets egenskaper og bruksomrader:

Lar seg dele ned til minste fiber. Formbart med bare hendene, lar seg presse sammen og
formes delvis og «fester» seg noe etter mitt «trykk». Sammenfiltrede fiber er bade rette
og krgllete og danner et «nett» av fibre som i tynne lag er transparente mens i tykkere
lag blir kompakte. «Nettet» fgles noe elastisk nar det ikke er for kompakt og lar seg dra
fra hverandre i lengderetningen. Noe ull inneholder sma partikler blant annet fra naturen
dersom det ikke er renset og vasket. Vanndraper og sma mengder vann preller lett av
mens fibrene blir vate og tunge nar de utsettes for store mengder vann eller senkes i
vann. Sng fester seg bare delvis til ulla, pa samme mate som vann. Vat ull fryser til is, ute
i kulda. Ulla frgs inn i isen og med lys i lyktene ble det et dekorativt og vakkert element.
Det viktigste ble allikevel 3 teste om ulla lot seg fryse og reflektere over mulighetene

rundt dette.
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Refleksjoner over materialet:

Materialet gir ulike muligheter i tgrr, fuktig og vat tilstand. Ull kan transformeres og gir
mange muligheter bade for & forme, skape og utforske. Ulike typer ull gir ulike
muligheter. Materialet er lett i vekt og selv store mengder er lette a baere og frakte. Sma
mengder og enkelte fibre lar seg undersgke og det er fasinerende a se i mikroskop.

Jeg har erfart at materialet har mange ulike egenskaper og derfor har mange

bruksmuligheter.

Oppsummering av sanselige og kroppslige erfaringer og refleksjoner rundt dette.

Materialet ull gir ulike sanseinntrykk i tgrr, vat og fuktig tilstand blandet med sng og i
frossen tilstand. Vat ull lukter mer enn tgrr ull. Renset ull er mykere og inneholder mindre
partikler enn naturull. Ulla har ulike fargenyanser fra naturens side og farget ull kan
fremstd i alle regnbuens farger. Fibrenes tykkelse, lengde og form kan ses med det blotte
gye men detaljer ma inn under mikroskopet. Sammensatt materiale av ulike typer ullfibre
fra den mykeste fiber til det stiveste pelsharet, raggen. Ull kan jobbes og undersgkes alt
fra det sma til det store og dette pavirker hvordan man bruker kroppen og sansene.
Lukten av ull fgles litt ubehagelig da det er en gjennomtrengende og til tider sveert kraftig
lukt, spesielt pa ubehandlet ull. Ubehandlet ull oppleves som et grovt materiale,
behandlet ull er mykt og behagelig a ta i, klemme pa og jobbe med. Et innbydende
materiale bade visuelt og taktilt. Vat ull er glatt og behagelig d ta i pa overflaten. | vat

tilstand forsvinner det porgse og ulla blir mindre behagelig a ta i og forme generelt.

Refleksjon:

Materialets kvaliteter er lette a sanse, byr pa ulike opplevelser for sansene. Mange av
kvalitetene er lett synlige, lar seg fgle pa og luktes lett. Materialet er mangfoldig og
oppleves som et spennende materiale, bade visuelt og taktilt, selv i vat tilstand.
Spennende muligheter ute med ull og vann/is, vakkert og spennende former av frossen
ull kom til syne. Ull er et materiale som kan gjenbrukes, det viste ullen fra lyktene og pa
denne maten er det et baerekraftig materiale. «Baerekraftig utvikling handler om at de
mennesker som lever i dag, far dekket sine grunnleggende behov uten & gdelegge
fremtidige generasjoners mulighet til & dekke sine» (Kunnskapsdepartementet, 2017. s,

10).
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Med dette i minne vil jeg i min sammenheng velge materiale(r) som er naturlige,
naturmaterialer, som har flere bruksomrader og lang holdbarhet. Ull kan transformeres,
bearbeides og til slutt oppsta i sin opprinnelige form, for sa a kunne brukes pa nytt. Ull er
ut ifra dette a regne som et baerekraftig materiale.

Jeg opplevde at jeg ble noe styrt av spgrsmalene jeg hadde med meg inn i
undersgkelsene, men pa den annen side ble jeg mer malstyrt og ville gjerne finne svar pa
spgrsmalene. Fglte at dette kunne veere noe hemmende i forhold til & utforske fritt, dpent
og stort og muligens mer kroppslig.

Jeg har gjennom tabellen og sa langt i analysearbeidet fokusert pa handling og erfaringer
rundt dette. Enkelte ganger underveis og i etterkant har jeg reflektert over samspill med
rom, miljg og menneskene imellom. Min erfaring er at bade rommet, mgblene, plassen
og miljget rundt hadde en betydning i mitt skapende arbeid. Det & ha god plass rundt seg
erfarte jeg som viktig og at det & jobbe pa bord kan vaere bade begrensende i forhold til
utfoldelse, men ogsa praktisk i enkelte undersgkelser. Fordelen med bordet var at det var
i rett arbeidshgyde og gjorde det lett & undersgke i detalj. Bordet begrenser seg som
nevnt til et gitt omrade, som kan virke hemmende for & bruke hele kroppen i
undersgkelsene. Utemiljget inspirerte og jeg tok i bruk treer og pinner i umiddelbar
naerhet. Jeg opplevde ogsa at ull pad bakken ga stgrre frihet enn ull pa bord i kroppslig
utfoldelse, store mengder ull var fasinerende. Det fgltes generelt friere a jobbe ute. Tid,
rom og miljg bgr vektlegges i forbindelse med skapende aktiviteter bade for voksne og
barn.

| Fase 1 av mitt eget skapende arbeid skapte jeg inget produkt, men gjennom
undersgkelsene mine skapte jeg ny kunnskap jeg kan ta med meg videre, spesielt til

neste fase med barna.

Refleksjon over egen leering i forhold til barns mgter med ull:

Ut fra mine egne erfaringer gnsker jeg at barna skal fa mgte ull pa gulvet, ha god plass
og mulighet til bevegelse i og rundt ulla. Jeg vil starte med den mykeste og minst
luktsterke ulla, for sa a ga videre til naturull. Starter inne for sa a prgve i uterommet. Jeg
vil gi barna god tid slik at de kan undersgke i eget tempo. Store mengder opplevde jeg

som fasinerende og jeg vil gi barna relativt mye ull 3 boltre seg i.
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5.2 Fase 2 —Barna

Jeg vil introdusere ull for barna, mens de ansatte som barna kjenner skal veere
tilgjengelige for barna slik de er i de fleste daglige situasjoner og aktiviteter. Dette vil gi
et trygt utgangspunkt for barna i mgte med ukjente materialer og utforskningen av disse.
Min rolle i barnehagen blir a introdusere og sette i gang apne mgter og prosesser med
ull. Ta utgangspunkt i barn fra 2-arsgruppen, kjent personale og nytt materiale i rommet.
Oppleve, observere og dokumentere barns mgte, med blikk pa sanselige og kroppslige
tilneerminger og prosesser i rommet. Vaere apen for barns egne handlinger med materiale
og observere hva som skjer med vekt pa hvilke mater de mgter og erfarer ull pd og
hvordan dette utspiller seg i deres mgte med ull.

Det er satt inn en kort oppsummering etter hver ullgruppe, dette er en del av en stgrre
sammenfatning av observasjoner og refleksjoner som er samlet gjennom perioden og

gjengis i sin helhet i vedlegg (vedlegg 3).

Bilder og beskrivelser av ull-gruppe/mgte 1 — inne med barn (25.4.18.) kl. 9.30 - 10.10

1 ansatt: Jen, og 4 barn: Jente: 2,9 ar, Guro, Jente: 2,9 ar, Tiril, Gutt: 2,11ar, Even og Gutt:
2,10ar, Jens.

Forberedelsene har bestatt i a legge et laken pa gulvet i rommet, med ull (farget, renset

i ulike farger) i giennomsiktige bgtter.

Dokumentasjon: Foto (6659-6737) observasjon skjema med fokus pa handling og utsagn
(vedlegg 4.) Kort tilbakemelding fra ansatt i etterkant av ullmgtet og en beskrivende
sammenfatning av ullmgtet etter aktiviteten er avsluttet er satt inn etter tabellene.

| barnas ull/materialemgte har jeg fokusert pa utsagn/handlinger som foregikk i rommet.

Jeg beskriver ulike utdrag fra ullmgtet i tabellene nedenfor:

68



Tabell 4: Barn og ull: Dotter og farger

Handling

Utsagn

Slik sa det ut nar ullmgtet
startet.

Jen sier: «Se hva Eirin har med
til dere. Veer sa god».

Tiril tar handen ned i ulla og
kjenner. Hun sitter pa teppet
med ull og bgtter med ull, midt
i rommet.

Guro tar en haug med ull og
legger over bena sine, sa drar
hun ulla fra hverandre med
hendene sine. Hun sitter pa
teppet midt i rommet.

Guro sier: «Rosa»

Guro tar ull i en annen farge og
trekker i den med begge
hender, den «lgsner/ryker»

Guro og Tiril snakker om
farger og benevner: «Rgd, gul
og lilla».

Guro tar en ny farge i hendene
og drar ullfibrene fra
hverandre.

Guro fortsetter a trekke i ulla
med begge hendene, hun
Igsner sma ulldotter som hun
putter tilbake i bgtta.
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Guro sitter fortsatt pa teppet
og gjentar handlingen med a
trekke i ulla for a Igsne
ulldotter i ulike farger - som
hun putter oppi bgtta.

Hun sier: «Jeg river»

Tiril Igsner ulldotter med begge
hendene sine. Hun sitter pa
gulvet/tepper med ull.

Guro sitter i ulla, mens hun
jobber med hendene.

Jen (den voksne) sier hun lager
en blomst som hun viser barna.
Hun holder blomsten i handen
og viser den frem. Tiril tar
deretter blomsten fra den
voksnes hand.

Jen: «Jeg har laget en blomst.
Se».

Guro og Tiril fortsetter a bruke
hendene, finne ny ull og lgsner
ulldotter.

Flere minutter senere har de
laget mange ulldotter i ulike
farger og stgrrelser.

En av jentene sa:
«Vi griser det til».




Guro tar bgtta pa hodet. Det er
ull'i bgtta.

Ulli hendene og ull pa
kleerne/fgttene. Ulla fester seg
til tekstilene.

Alle fire barna tok i, tok p3, kjente pa ulla. Den voksne blaste pa ulla, det gjorde ogsa

barna. Det kom utsagn som: «Se, mykt» og navn pa enkelte farger.

Tabell 5: Barn og ull: Sanselig undersgkelse

Foto Handling Utsagn

' . Tiril tar en ulldott i den ene Tiril sier: «Mykt».
handen og tar den forsiktig
opp mot ansiktet. Lar ullen
bergre huden pa kinnet og
rundt munnen - «biter»
forsiktig i det med leppene
forsiktig, forsiktig.

Jens lgfter opp en ulldott
som han observerer fgrst,
fgr han klemmer ulla mellom
hendene sine, han klemmer i
ulla vekselsvis med begge
hender.

Guro star pa teppet og tar
opp en liten ulldott. Hun
klemmer og kjenner pa
denne mellom begge
hendene sine.
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Even holder i ulla med

med hgyre slik at ullfibrene
Igsner.

venstre hand og trekker i ulla

Etter ca. 15 minutter gar en av guttene. Han forlater teppet og gar mot en liten krok i et

tilstgtende rom. Den andre gutten fglger etter. Den voksne gar etter og hun snur seg og

ser pa meg, jeg nikker bekreftende og de tre forlater ulla mens de to jentene fortsetter.

Tabell 6: Barn og ull: Kropp og bevegelse — i lekehuset
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Handling

Utsagn

Guro sitter i ulla pa gulvet,
Igfter opp ull med armene og
legger det inn mot brystet sitt.

Guro liggeri ulla, pa
teppet/gulvet i rommet.

Latter, fra henne og et annet
barn ved siden av.

Guro ruller segi ulla, bruker
bade armer og ben for a rulle
samtidig som hendene holder
fastiulla, som dras med rundt
kroppen i bevegelsen.

Latter.




Guro ligger i ull og reiser seg
samtidig som hun tar tak i ulla
med begge hender og Igfter
opp ulla slik at den brer seg
over ryggen hennes - ulla er
rundt kroppen hennes, hun er
omsluttet av ull.

Guro gar, lgper og baerer ull
med seg, under armen og
foran pa brystet. Hun beveger
seg i sirkler i og pa teppet.

Ullen ble satt i bevegelse, den
ble kastet pad og skjgvet
bortover med hendene. Bade
Guro og Tiril deltok.

Begge gar og Ipper bort til et
stasjoneert lekehus som star
like ved. Begge drar, baerer og
skyver ulla med seg med
kroppen og hendene sine.
Guro Igfter et stort flak ull med
seginn i huset

«Na ma vi lgpe litt».

Guro samler ull rundt seg,
bruker armer og hender.

«N3a kan vi bade der».
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Huset fylles av ull, Guro ser pa
haugen hun har foran seg.

«Na er vi i barnehagen».

Guro og Tiril gar bak huset og
legger seg i ull (som de fraktet
med nar de fylte i huset).

«Na er det natta.
Na er det leggetid»
(snorkelyd).

Den ene (Tiril) reiser seg
(vakner fgrst). Den andre
(Guro) gjgr det samme.

«N3, er det morgen.
Na ma vi ga i barnehagen».

Slik sa det ut fgr rydding.

Etter ca. 30 minutter kommer guttene og den voksne tilbake. Jentene blir
oppmerksomme pa dette og vi voksne veksler blikk, fgr vi bestemmer oss for a avslutte
og rydde opp. Barna far beskjed om a rydde all ulla tilbake oppi bgttene - etter farge. Vi

bruker ca. 10 minutter pa dette. Barna er ivrige i ryddingen, ogsa de som hadde forlatt

ulla.
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Etter ullmgtet fikk Jen uttale seg og hun ble spurt om fglgende: Hva observerte du (s3,
hgrte) og hva gjorde barna? Jen svarte: Jeg lagde litt blomster, jeg viste og barna «lagde».
Hun sa: «Jeg var sikker pd om barna visste hva de skulle gjgre». Hun fortalte videre at hun
hgrte at de snakket om farger, at de rev i ulla og rev den fra hverandre. Barna sa: «Jeg
river, jeg kan, jeg klarte det». Jentene, ruller og leker, sa tar de ull i bgtter. Alle barna var
med i ryddingen og rydda ulla i bgtter, etter farger.

Barnas handlinger i Gruppe 1 kan oppsummeres slik:

De har en kroppslig tilneerming og sanselige undersgkelser. Barna er i samspill med
rommet, miljget rundt og med hverandre. Undersgkelsene utvikler seg til lek for to av

barna.

Bilder og beskrivelser av ull-gruppe/mgte 2 —inne med barn (2.5.18.) kl. 09.30

Deltagerne var 1 ansatt: Hanne og 4 barn (i 1-2-arsgruppen): Jente:2,4 ar: Anna, Gutt:2,6
ar: Viktor, Gutt: 2,11ar: Even og Gutt: 3,1ar: Trym. Forberedelsene besto i a legge ut et
teppe/laken pa gulvet i rommet, med ull, farget og renset, i ulike farger.

Dokumentasjon gjennom foto (6741-6859), observasjon skjema med fokus pa handling
og utsagn (vedlegg 5). En beskrivende sammenfatning av ullmgtet og en kort

tilbakemelding fra ansatt i etterkant av ullmgtet beskrives etter tabellene.

| barnas ull/materialemgte har jeg fokusert pa utsagn/handlinger som foregikk i rommet.

Jeg beskriver ulike utdrag fra ullmgtet i tabellene nedenfor:

Tabell 7: Barn og ull: Kjenner, smaker og ligger i ull

Foto Handling Utsagn
| Ullen er lagt frem. Den Hanne:
voksne (Hanne) og de 4 «Hva er dette?»
barna setter seg ned pa Fgrst ingen svar, men sa
gulvet. Hanne tar ull i sier en: «Sng».
handen sin. Som hun «Hvem har hatt dette pa
holder frem mot barna. seg?» «Det er ulla til
sauen» (Hanne svarer
selv).
Hanne: «Deilig og mykt,
kose med det?»
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Anna sitter pa fanget til
den voksne. Hun har ulli
fanget. Anna kjenner
forsiktig over overflaten
til ulla med fingrene sine,
gjentatte ganger

Anna tar forsiktig pa,
bergrer forsiktig og lgfter
opp.

Trym sitter pa knaerne
med en stor haug med
ull. Han drar ut sma fiber
som fester seg i
handflaten, han gjentar
dette flere ganger mens
han iakttar sin egen
handling.

Even samler ull med
hendene og sitter og
kjenner/fgler pa ulla. Den
voksne sitter og
observerer.

Viktor har ull i munnen,
pa tunga. Han viser og
samtidig prgver han 4 fa
fatt pa det som sitter pa
tunga

Hanne: «lkke putt i
munnen».

Viktor flytter/frakter ulla
med hendene sine, rundt
sin egen kropp.




Viktor legger seg ned i
ulla pa teppet pa gulvet.

siden av Viktor.

Viktor med begge
hendene.

Trym klapper pa hodet til

Hanne legger seg ned ved | Trym sier: «Hanne

(voksen) sover».

Trym legger seg ned

Trym sier: «Sove. N3 er vi

mellom dem som vakne».
allerede ligger pa gulvet.
Jeg observerer at barna kjenner, smaker og ligger i ull.
Tabell 8: Barn og ull: Frakting
Utsagn

Foto Handling

! == z Trym samler ull sammen i
armene sine mens han sitter
pa knaerne pa gulvet.

Trym beerer ullen med seg,
mens han gar og lgper i sirkel
rundt de andre og ullen som er
i midten.

Viktor trekker med seg et langt
stykke ull og Igper etter Trym.
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Trym bgyer seg ned og setter
seg ned prgver & fa ulla
mellom bena.

Trym setter seg pa ulla.

Trym far tak i ulla forfra med Hanne spgr: «Hva gjgr du?»
hendene sine, holder fast og Barnet svarer ikke.

lar resten vaere mellom bena
mens han beveger seg
fremover.

Han Igper runde etter runde
med ull mellom bena.

Han har stor fart og bruker
mye av plassen i rommet.
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Trym Igper og kaster ull i
veeret, gjentatte ganger.

Trym kaster ull, ull daler ned
mot gulvet.

Jeg observerer at barnet er opptatt av a frakte ull.

Tabell 9: Barn og ull: Ullinnpakking

Foto

Handling

Utsagn

Viktor Igfter opp en lang remse
med ull med begge
hendene/armene i veeret.

Viktor reiser seg og legger den
over den voksne som sitter
foran seg
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Anna Igfter opp ull og legger pa
hodet og skuldrene til Hanne.

Trym Igfter opp ull og legger
oppa ullen som ligger der fra
for.

Hanne er godt pakket inni ull,
rundt hode, nakke, skuldre rygg
og armer.

Viktor Igfter et stort flak ull og
tar det over hodet,
overkroppen. Han pakker seg
selvinniull.

Observerer at ulla blir brukt til & pakke bade barn og voksne inn i.
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Tabell 10: Barn og ull: Frakte og gjemme ull

Foto

Handling

Utsagn

Trym og Even skyver ull med
hendene sine, over til en
annen del av rommet.
Guttene har fatt gye pa et
bord vi hadde satt til side
under ullgruppa.

Begge skyver ull under bordet.

Even er flere ganger frem og
tilbake gjennom rommet, han
har stor fart.
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Even samler ull i fanget. Trym
er under bordet for a fylle pa
ull.

Mye av ulla er under bordet
nar ullgruppa avsluttes og det
er tid for rydding.

Barna fikk utdelt bgtter til a
rydde i.

Anna tar bgtta si og rydder,
putter ull oppi bgtta.

«All» ulla er tilbake i bgttene
og ullgruppa er over for denne
gangen.

| Igpet av dagen viste det seg at det 13 en del ull igjen under bordet. De barna som hadde
veert med pa gruppa hadde «gjemt» unna en del. Nar alle de andre kom inn tok de med
barna og viste og delte ut rester av ulla, til @ ha med i leken. Barna hadde en del utsagn

under ullmgtet som «skjegg, sau, nisse, har, hatt-fin hatt, ball, sng, sngmann, teppe, en
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slange og Ormen den lange». Barna uttrykte seg ogsa med disse utsagnene: “se, se pa
meg, alt datt av - alt sammen, oi, jeg fryser, se her”.

Uttalelse fra ansatt etter ullgruppa pa spgrsmal om hva hun observerte og hva barna
gjorde: Hanne sier at guttene var rett pd, idéer med slanger, putta ull mellom beina og
kasta pa meg. Jeg |a nede og fikk teppe pa. Anna observerte det hele, men kom med mot
slutten. Even kom sent og, kom ikke med i aktiviteten fgr pa slutten av gruppa da ryddet
han og rev ull fra hverandre og la all ulla under bordet (som vi hadde satt bort i andre
enden av rommet). Barna snakket om: Se, en slange, Putte pa Hanne, SE - nar ulla festet
seg til tgflene.

Ulli munnen, han strekker ut tunga og prgver a fa det bort. Hun reflekterer over ullmgtet
og sier at det var fint at alt Ia fremme da de kom inn i rommet, gjgr det lett a starte og
delta for bade voksne og barn. «Ggy», ikke ngdvendigvis at det var ULL, men at det var
et nytt og spennende materiale. Til slutt forteller hun at barna hadde gjemt unna ull som
de tok med i leken pa slutten av dagen, og de viste og delte med de andre barna som ikke
hadde veert med.

Barnas handlinger i gruppe 2 kan oppsummeres slik:

Barnas kroppslige tilnaerming og bevegelse og deres sanselige undersgkelser. Barna er i

samspill med voksen, med hverandre og rommet/miljget rundt.

Bilder og beskrivelser av ull-gruppe/mgte 3 —inne med barn (9.5.18.) kl. 9.30-ca.10.00 + 10
minutter med rydding.

Deltagerne var 1 ansatt: Gina og 3 barn: Gutt: 2,103ar: Jens, Gutt: 2,11ar: Even og

Gutt: 3,1ar: Trym. Forberedelsene besto i a legge ut teppe/laken pa gulvet i rommet, med
ull i ulike farger som er farget og renset. Noe av ullen er ubrukt og er sortert etter ren

farge, noe ull er brukt tidligere, den er i mindre ulldotter og blandet av ulike farger.

Dokumentasjon gjennom foto (6860-6911), observasjon skjema med fokus pa handling
og utsagn (vedlegg 6). En kort tilbakemelding fra ansatt i etterkant av ullmgtet og en
beskrivende sammenfatning av ullmgtet etter aktiviteten er avsluttet er satt inn etter

tabellene.
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Tabell 11: Barn og ull: Lap og frakting
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Handling

Utsagn

Ved oppstart av ullgruppen er
noe av ullen irene farger og er
ubrukt. Noe av ullen er
«rester» fra forrige gruppe og
er i mindre deler og blandede
farger.

Gina sier: «Veer sa god»

Trym henter en haug med ull
og bzerer med seg, han gar og
Igper med dette i armene — og
delvis mellom bena-rundt de
andre som sitter pa gulvet.

Trym og Jens beveger seg,
Igper rundt i rommet. Trym
baerer fortsatt med seg ulla (se
forrige foto).

Gina sitter med Even pa fanget
og synger/prater litt.

Trym sier: «lgve, stor Igve».
Begge (Trym og Jens) sier:
«a&h, &h».

Trym Igper videre, fortere og
fortere. Han blir varm og svett i
ansiktet.




Jens |gfter mye ull i armene og
Igper rundt i ring sammen med
Trym

Jeg observerer at barna lgper rundt i rommet og frakter med seg ull

Tabell 12: Barn og ull: Sma og store bevegelser

Eoto

Handling

Utsagn

Even tar i ulla. Han holder
og klemmer, han sitter og
observerer de andre
samtidig som han gjgr
dette.

Den voksne spgr om han
vil veere med.

Jens ligger i ulla og kaster
ulla i veeret med den ene
armen.

Jens holderien liten
ulldott med begge
hendene. Han trekker ulla
forsiktig fra hverandre og
slipper en av delene ned
pa gulvet. Han gjentar
handlingen flere ganger.
Trym Igfter opp mer ull
med hendene sine fra
gulvet mens han ligger
halvveis nede pa gulvet for
a samle sammen ull.
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Jens legger seg ned i ulla
pa teppet/gulvet og
fortsetter handlingen med
a dele ull, ved & dra fibrene
fra hverandre.

Jens reiser seg og
fortsetter i stgrre
bevegelser. Han river ulla
fra hverandre ved a dra
armene fra hverandre til
siden/fra hverandre mens
han holder godt fast i ulla.
Raske og store bevegelser.

Jeg observerer barn i bevegelse, bade sma og store bevegelser.

Tabell 13: Barn og ull: Bevegelse og innpakning i ull

Foto
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Handling

Utsagn

Trym og Jens ligger i ull
med hele kroppen.
Hodet er Igftet litt opp
fra ulla.

Jens ruller seg rundt i
ull. Ligger helt nede i
ulla med hele kroppen.

Jens legger ull pa, under
og rundt Trym. De gjgr
det pa hverandre.

«Ai, 0i».




Trym ligger i og under
ulla. Jens legger ull pd
Trym med begge

«En gang til»
Et barn sier : «slange»
Den voksne ser pa de

hendene. flate «flakene» av ulla
som barna bergrer og
sier: «Slange, flat.
Pakjgrt»?

Trym ligger i ull. Et barn sier: «Natta».

Gina ligger begravet i
ull. Hun synger: «Ride,
ride, ranke».

Barna fortsetter a putte
ull pa henne, de drari
samme ullremse.

Et barn sier. «Ride, ride
ranke».

Den voksne: «Jeg har
ull'i gye. Og munn».

to av barna drariden
samme ullen og vil ikke
slippe. En slipper og
dunker hodet i gulvet.
Voksen sier: «Lite
dunk». Barnet gjentar
og voksen gnir litt pa
stedet barnet slo seg.
Den voksne sier: «Vima
gjgre sammen, ellers
blir noen lei seg»

Grat.

Latter.

Barna legger ull pa
hodet til den voksne

En sier: «lage
sngmann». Den voksne
synger: «sngmannen
Kalle».

Barna bruker hele
kroppen nar de henter
ull, Igfter og legger pa
hodet, skuldre og
ryggen til den voksne.

«Hei, hei»: sier ett av
barna. Den voksne sier:
«Jeg er jo her».
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Even deltar noe med a
dekke Gina med ull,
men bruker ogsa tid pa
a observere de andre

Even sitter pa fanget, Barna sier de er tgrste.
han har flere ganger
giennom ullmgtet sgkt
voksenkontakt

Even rydder ull. Han
setter seg ned for a
samle ull til posen.

Barna har samlet
mesteparten av ullen i
posen

Jeg observerer bevegelser i og rundt ull, samt innpakning i ull.

Den ansatte uttalte at hun observerte at barna kom inn med forventninger om noe
spennende. Grunnen tror jeg var at noen barn hadde vaert med tidligere. Du hadde noe
nytt a tilfgre dem. De var forsiktig i begynnelsen nar de sa all ulla som var i rommet. Da
vi voksne var rolige og ikke tok over og fortalte hva de skulle gjgre, men ga dem fritt
spillerom, sa jeg at nysgjerrigheten gkte. Noen begynte a kjenne pa og spurte hva de
skulle gjgre. Noen begynte a lete rundt i rommet etter noe a finne pd. De kjente p3, og

begynte a bruke materialet i lek og pa gulvet. Latter og glede hos barna.
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Barnas handlinger i gruppe 3 kan oppsummeres slik:
Barns kroppslige tilnaerminger og bevegelser samt barnas sanselige tilneerming. Barn i

samspill med den voksne og med andre barn.

Bilder og beskrivelser av ull-gruppe/mgte 1 — ute med barn (20.6.18.) kl. ca.10.00 -10.30 +
10 minutter med rydding.

Deltagere var ansatt: Gina og 3 barn: Gutt: 2,10ar: Jens, Gutt: 2,11ar: Even, Jente: 2,11ar:
Tiril og Jente: 2,11: Guro. Dokumentasjon gjennom foto (19 mobilbilder + kamera 6918-
7047). Observasjonsskjema med fokus pa handling og utsagn (vedlegg 7).

En beskrivende sammenfatning av ullmgtet etter aktiviteten er avsluttet og en kort

tilbakemelding fra ansatt i etterkant av ullmgtet er satt inn etter tabellene.

Forberedelsene besto av valg av ull. Jeg valgte a ga over til villsau (klipp direkte fra sauen)
som ikke var renset, vasket eller farget. Ulla ble lagt i et laken, lakenet ble lagt i en
vannrenne som star pa en pergola/platting med sandkasse. Dette er i barnehagens

uterom. Voksen kommer ut med barna, alle andre leker pa utelekeplassen er ryddet bort.

Tabell 14: Barn og ull: Bergring

Foto Handling Utsagn
TEr e Ulla er pa plass i vannrennen i Et av barna sier: «Oi, det var
uterommet. masse. Se».

Jens bergrer ulla forsiktig
Tiril tar i ulla, Guro kommer
ogsa til.
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Guro tari ulla som liggeri
vannrenna.

Guro gnir ulla ned i sanden i
vannrenna, med den ene
handen.

Jens tar i og trakker i ull

Guro har handen full av ull,
hun holder et fast grep om
ulla.

Tiril tar i ull med handen og tar
den med seg videre

Jeg observerer at barn bergrer ull med hendene og fgttene.
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Tabell 15: Barn og ull: Brann og vannrenne

Tiril baerer med seg ull i og Hun sier: «Det brenner».
under armene mellom
vannrenne og en annen
sandkasse de har begynt &
frakte ull til.

Guro frakter ogsa med seg «Det brenner i
ull, mellom vannrenna og sandkassa».
en annen sandkasse.

Tiril baerer med seg ull i «Jeg liker ikke sann ull».
armene, Igper fra
vannrenna til sandkassa og
kaster det fra seg fgr hun
gjentar handlingen.

Guro baerer med seg mer
ull, gar mot sandkassa.

Hun er kommet frem til Guro sier: «Ull og sand.
sandkassa og kaster ulla fra | Taler ulla sand»?
seg.
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Jens trakker i og baerer med
seg ull.

Jens sitter i vannrenna og
samler ull med begge
armene/hendene.

Jens samler sma ulldotter i
hendene, han prgver a
dytte dottene ned i det lille
avlgpshullet i vannrenna

Han sier: «Sma, liten».




Tiril holder pa ved siden av «Ulla ma renne ut her».
vannrenna og bgyer seg ned
for @ se om ulla som Guro
puttet i hullet, kommer ut
av hullet.

Jeg observerer brannlek og lek i vannrenna undersgker de om ull gar gjennom hullet.

Tabell 16: Barn og ull: Trakker og hopper

Tiril og Jens trakker i ulla.

Tiril hopper i ulla.

Begge trakker og stamper i ull.

Barna trakker, tramper og
sparker i ull.
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Jens hopper og tramper i ulla.

Fortsetter 3 ga bestemte skritt
i ulla.

Even kaster ulla i veeret, vinden | Et av barna sier: «Se na, ulla
tar tak i den (det blaser kraftig | blaser ned pa bakken».
ute) og ulla blaser av sted.

Jeg observerer at barna er fysisk aktive med ulla | uterommet.

Tabell 17: Barn og ull: Ligger i og pakkes inn i ull

Jens ligger i ull. Han ligger Zz2777 snorkelyd), et barn
pa ryggen. sier: «pute».

Jens sitter i ull, han kjenner
pa ull med den ene handen.
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Ser pa ulla og tar tak i mer.

Ull legges i haret pa Gina
(den voksne).

Et barn sier: «Ull pa
haret».

Barna tar opp mer ull med
hendene og legger oppa
den andre ullen.

Ulli haret pa Gina som
sitter ved siden av
vannrenna.
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Jeg observerer og bemerker meg at et av barna assosierer ull med pute nar et barn
ligger i ulla. Ull brukes til & pakkes inn i.

Tabell 18: Barn og ull: Ullbading

Tiril star pa kanten og Hun sier: «Bade».
kaster seg frem pa magen
ut i sandkassa med ull.

Hun lander pad magen og «Jeg bada».
blir liggende litt i sand/ull.

Reiser seg opp igjen.
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Hun gjentar hoppet.

Guro har statt og sett pa
og hun henter ull med
hendene.

Tiril sier: «Jeg bader».

Tiril ruller seg i ull.

Guro sier: «Jeg MA bade i
dag, jeg er full av ull».

Tiril ligger pa magen i ulla.

Hun sier: «Masse ull i
badebassenget vart».

Jeg observerer barn som bader i ull, de leker.

Tabell 19: Barn og ull: Undersgkelser, finner og kjeper

Foto

Handling

Utsagn

Gina holder ull mellom
hendene, hun plukker ut tgrket
gress/hgy m.m. som hun
finner. Jens star og observerer.

Jens spgr: «Hva er det»?
Svarer selv: «Gress»?
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Gina gir han ulldotten og han
finner gress/hay.

Jens spgr: «Mer gress inni
der»?

Jens ser pa og holder det
tgrkede gresset i handen, viser
til voksen.

Gina samler sammen hauger
med ull. Guro og de andre
barna kommer og kjgper fgr de
tar med seg ullen og gar.

Guro spgr om & kjgpe ull.
Gina sier: «De kan kjgpe ull»:
«5 kroner.

100 kroner.

1000 kroner».

Et barn sier:

«Vima ha mer ull».

Ull er kastet, fraktet og blast
over store deler av lekeplassen
Even begynner a rydde.

Guro finner «ragg» nar hun
rydder opp. Hun star lenge og
ser pa det hun har i hendene.

Guro sier: «Jeg, vi kjenner pa
det».

Hun trekker i ullen, raggen
med begge hendene.




Ull'i vannrenna, pa bakken og i
sanden.

Barna og Gina har ryddet opp
all ulla i en stor pose.

Jeg har observert lek med ulla. Barn og voksne som undersgker ulla.

Uttalelse fra den ansatte kommer samlet etter at begge gruppene er dokumentert, da
den samme ansatte deltok pa begge gruppene.

Barnas handlinger i gruppe 4 kan oppsummeres slik:

Barnas kroppslige og sanselige tilnserming, og bevegelse. Samspill med den voksne og

barna imellom. Barnas samspill med rommet/miljget og barns lek.

Bilder og beskrivelser av ull-gruppe/mgte 2 — ute med barn (27.6.18.) kl. ca.10.00 -10.30 +
rydding.

Deltagerne var 1 ansatt: Gina og 3 barn: Gutt: 2,10ar: Jens, Gutt: 3,1ar: Trym og Jente:
2,5ar: Anna. Dokumentasjon gjennom foto (63 mobilbilder +kamera (7048-7058) og
observasjonsskjema med fokus pa handling og utsagn (vedlegg 8). En beskrivende
sammenfatning av ullmgtet etter aktiviteten er avsluttet, og en kort tilbakemelding fra
ansatt i etterkant av ullmgtet er satt inn etter tabellene. Forberedelser besto i a fortsette
med samme ull fra villsau (klipp direkte fra sauen) som ikke var renset, vasket eller farget.
Brukte samme ull som sist og lagt all ulla i et laken. Dette ble lagt i en vannrenne som star
pa en pergola/platting med sandkasse i uterommet, som var ryddet for andre leker da

voksen og barn kom ut.

99



Tabell 20: Barn og ull: Pinner, bart og baesj

100

Jens holder i ull, et tynt fiber -
som danner en lang
trdd/remse av ullfibre.

Et barn sier: «Bittesma.
Nesten som slangeN.
Jens sier: «Se, slange».

Gina holder opp en
sammentvunnet ulldott som
ogsa kan ligne pa en

slange.

Den voksne tar ullen under
nesen.

«Hva er det»? spgr hun.
«Hva er det sann»? sier et av
barna.

Sier: «Hva lukter det»? spgr

hun.

Den voksne synger:
«Kom skal vi klippe sauen».

Den voksne tar opp en liten
ulldott

Sier: «Bart» (og setter den
under nesen).

Gina tar en tar en pinnei
handa

Hun sier: «Pynte kvister».




Et av barna finner pinner.

Det ligger pinner i sandkassa.

De andre barna henter ogsa
pinner, tar med bort til ulla.

Jens surrer ull rundt pinnen
han holder i den ene handen
og surrer med den andre.
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Gina holder ull i hendene og Hun sier: «Her er det baesj».
«apner» opp ved a trekke i ulla. | Et av barna sier: «baesj».

Baesj fra sauen stikker frem,
Barna star rundt og vil ta pa.
De tar pa ulla rundt baesjen.

Gina viser barna som star rundt
og ser pa.

Jeg observerer at de finner besj i ulla. De leker, lager bart og tilfgrer kvister de finner
ute.

Tabell 21: Barn og ull: Barer og studerer

Barn legger ull og kvist i haret
til Gina.

Jens Igfter opp ull med begge
armene og beaerer ull med seg.




Trym holder en ulldott i
handen, klemmer og ser pa
den.

Gina og flere barn tar i, ser pa
og «studerer» ull.

Jens stopper opp og ser ned pa
fgttene sine. Han har pa sokker
og sko, han star i sandkassa —
med ulldotter rundt fgttene

Et av barna sier: «Ull og sand i
skoa».

Jeg observerer at de tar ull | naermere gyesyn.

Tabell 22: Barn og ull: Barna i vannrenna

Jens sitter i vannrenna. Han har
samlet ull mellom hendene —
han holder og ser pa dette.

103




Jens og Trym sitter i vannrenna.
De har ull under seg og Jens har
ull i fanget. Den voksne har ull'i
hendene.

Star bgyd over ulla, oppe i
vannrenna.

Jeg observerer at de studerer ull og er kroppslige i og med ulla i vannrenna.

Tabell 23: Barn og ull: Sand og ull i hullet

Ull og sand i vannrenna
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Jens setter seg oppi og
dytter ulldotter gjennom
hullet. Voksen sitter ved
siden av og observerer.

Den voksne gjgr det
samme. Barnet ser pa.
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Ny ulldott gjennom
hullet. Han dytter med
den ene handen og
fingrene.

Hullet uten ull.
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Ull dyttes ned av
barnehanden. Trekkes
ogsa litt opp og ned.

Jeg observerer at barna bruker ull og vannrenna sammen, prgver hva som skjer gjennom
hullet.

Et av barna var opptatt av ull helt fra start til slutt. De to andre barna gikk litt til og fra,
bruker store deler av uterommet mens gutten med ull stort sett oppholder seg i
naerheten av vannrenna. Det barnet som deltok minst, spurte etter mamma (hun kom
rett fra ferie og hadde veert borte lenge fra barnehagen). Ingen av barna var spesielt
opptatt av a rydde.

Uttalelse fra ansatt i etterkant av to ullgrupper ute: Hva barna sa kan jeg dessverre ikke
huske. Men jeg husker at jeg oppfattet at de var nysgjerrige, tilfredse, glade, frie i
utforskningen sin. Nar jeg deltok pa barnas premisser og lot de styre handlingene sine
observerte jeg har de lot seg rive med og brukte ulla i leken. Fylte «vannkaret» med ulla,
krgp oppi selv, pakket seg litt inn med ulla. Bar og flyttet rundt pa ulla, luktet — alle
sansene ble stimulert. «Kledde» ulla pa meg. Latter, glede, noen litt forsiktig. En gikk vel
i sklia. Vi spurte, lokket han tilbake, fikk han inn i leken pa slutten. Noen trenger a
observere pd avstand fgr de tgr a slippe seg |gs. En |13 lenge i ulla og koooste seg. Tilfredse,
ja lykkelige barn. Trygge, varme og gode voksne tenker jeg er den stg@rste forutsetningen
for at barna utforsket og ngt materialet. For meg var det tre vakre opplevelser med
ungene. Andre gangen ute trengte jeg a begrense innpakkingen av meg fordi det litt vel

mye sand i haret og inn i kleerne, men jeg opplevde at barna forsto det.
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Barnas handlinger i gruppe 5 kan oppsummeres slik:
Barnas kroppslige tilnaerming og bevegelse samt deres sanselige tilnaerming.

Samspillet med den voksne og barna imellom. Barns lek og tillgp til lek.

Oppsummering av hele Fase 2 med barna:

Barna har en kroppslig tilneerming til materialet og undersgker gjennom sansene.

Det oppstar samspill bade mellom barna, mellom barna og den voksne som deltar. Barna
er i samspill med rommet og miljget de befinner seg i. Barna er i lek med materialet og
hverandre og enkelte ganger oppstar tillgp til lek.

Observasjoner av barnas handlinger og maten de mgter materialet pa gjennom
undersgkelser, lek og assosiasjoner tar jeg med meg videre. Etter inspirasjon fra barna

tok jeg med meg deres frie og lekende, kroppslige tilnaerming videre til mitt siste ullmgte.

Avslutningsvis | denne fasen vil jeg presentere oppdagelser og erfaringer fra Observasjon,
deltagende observasjon: For & kunne dokumentere pa best mulig mate barns mgte med
ull i trygge omgivelser valgte jeg at de som kjente barna best skulle vzere de
tilstedeveerende voksne, mens jeg selv skulle ha en mer tilbaketrukket rolle. En
observatgr vil alltid vaere synlig for barna noe jeg hadde tatt hgyde for og avklart ved at
jeg skulle svare /viderefgre barna til de andre voksne ved henvendelser til meg. For 8 ga
mest mulig inn i observatgrrollen valgte jeg av og til & bare bruke kroppssprak som smil
eller ett lite nikk som respons, noe barna responderte pd, uten @ dvele ved og det
fungerte stort sett som forventet gjennom undersgkelsen. Ved a velge en rolle med minst
mulig nzaerveer fikk jeg muligheten til 8 fglge mye av det som skjedde bade via kamera og
notater. Min erfaring er at barn ofte gjentar handlinger og ogsa hermer etter hverandre
slik at jeg fikk med de store linjene i barnas aktivitet selv om jeg bade noterte og
fotograferte. Observatgrens blikk vil fglge noen barn og handlinger og svakheten kan
veere at man ikke far med alt som skjer i rommet, men ett utdrag som blir det empiriske
materiale. Pa bakgrunn av dette valgte jeg & ha de ulike ullmgtene flere ganger, bade ute

og inne slik at jeg skulle fa ett bredt og variert materiale.

5.3 Fase 3 — Eget skapende arbeid

Planen var a leere mer faktakunnskap om ull og muligens ha noen flere utprgvninger.

108



En del teori ble lest og utprgvninger ble giennomfgrt, se tabell nr. 24 og 25.
| tillegg kom et nytt mgte med ull i denne fasen etter inspirasjon fra barna kalt

egne undersgkelser (Fase 3), som er satt inn i tabell 26.

Faktakunnskap og utprgvninger:

Denne delen besto av tilegnelse av kunnskap rundt ull som kulturelt fenomen,
faktakunnskaper og faguttrykk pa dette omradet. Litteratur og studiebesgk ble valgt og
giennomfegrt i denne fasen for a fd en bredere og dypere innsikt i materialet ull, for
giennom egen kjennskap & kunne formidle og forklare egne og barnas megter pa en
innsiktsfull mate.

| min sgken etter gkt kunnskap om ull bestemte jeg meg for a besgke en ullvarefabrikk,
valget falt pa Hillesvag Ullvarefabrikk, utenfor Bergen. Dette ble et meget inspirerende
og leererikt besgk hvor jeg fikk innblikk i naeringskjeden fra ull til garn, toveull og videre til
klesplagg. En tur innom en nedlagt trikotasjefabrikk og norsk trikotasjemuseum ga meg
et historisk perspektiv pa ull i Norge gjennom tidene, og dens betydning for alt fra
arbeidsplasser til det norske folks forkjeerlighet for ull. Jeg sitter igjen med mange inntrykk
og ny kunnskap, refleksjon over ullas rolle i Norge og dette tar jeg med meg videre i
oppgaven.

Ull er godt forankret innen norsk kultur og seerlig innen tekstil og klesproduksjon. Den er
i tillegg representert i norsk kunst og brukt av norske og internasjonale kunstnere. A se
ullens betydning pa ulike omrader har bidratt til min totale forstdelse for ull, dette
naturlige og mangfoldige materialet.

Utstillingen til Ann Karin Jortrveit (2018) viste meg det vakre og estetiske i ull og
ullarbeider, samtidig som hun knyttet ull og natur naturlig sammen i sine arbeider. Innen
samtidskunsten finnes det noen verk pa Astrup Fearnley museet med sau/ull jeg kun fikk
sett pa nett. Det a se enkelte verk pa nett gir meg et bilde, men jeg tenker at det ville
gjort et annet inntrykk ved a se verket i full stgrrelse i sine omgivelser. Dette er noe a
tenke pa i formidling av kunst og kultur til barna, da det gir andre muligheter til
persepsjon @ mgte verket med kropp og mulighet til naerhet. | denne forbindelse er det
naerliggende 3 trekke inn barns mgte med kunst og kunstformidling. Rammeplanen
(2017) sier at barnehagen skal bidra til at barna mgter et mangfold av kunstneriske og

kulturelle uttrykksformer og utforsker og deltar i kunst og kulturopplevelser sammen
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med andre (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 51). Waterhouse (2017) har i boken med
kunst i barnehagen gitt et bidrag til omradet kunst og barn. Hun har sett kunsten som et
mulighetsfelt og for ulike perspektiver for barns og barnehagelaererens egne mgter pa
dette feltet i forhold til egen rolle og ansvar i kunstfaglige prosesser for barnehagebarn.

Refleksjon over fakta og studieperiode:

Inntrykk og inspirasjon fra perioden, med bade kunst og studiebesgk, har bidratt til en

utvidet forstaelse av ull i ulike kontekster og med ulike formal.

Faktaopplysninger er satt inn i kapitlet om ull og brukes i tillegg gjennom teksten der det
er naturlig. Noen enkle utprgvninger ut ifra ny faktakunnskap, som vask, rens, tov av

naturull ble giennomfgrt og sa ble det en prgveperiode med karding.

Ullmgte med rens, vask og tov av naturull:

Jeg tok en balje med naturull og begynte a rense, deretter vasket og tgrket ulla. Deretter
ble den lagt lagvis i ulike retninger i et klede fgr det ble tovet i maskinen. Lappen ble
t@rket etter vask og ble en prgvelapp hvor jeg erfarte de ulike trinnene for a tove i maskin

med urenset og vasket naturull.

Tabell 24: Meg og ull: Vaske, rens og toveprosess

Foto Handling Erfaring

Sy & Naturull fgr oppstart Ull som er delvis tovet
naturlig sammen,
inneholder partikler som
lort, hgy og kvist.

Begynt a skille ullfiber fra | Mye ullfiber selv i sma
hverandre og fjerne mengder. Tar lang tid.
partikler fra ulla.
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Plukket med hendene ut
partikler og rusk.

Det var ett nitidig og
n@yaktig arbeidet & rense
ull for hand. Tidkrevende.

Senker ullfibrene forsiktig
ned i lunkent vann tilsatt
vaskemiddel med
lavendel.

Forsiktig klapping pa
dette uten a rgre eller
kryste fibrene.

Ulla synker sakte ned i
vannet. Ma ligge og trekke
til seg vann og
lavendellukt slik at ullen
blir ren og opprinnelig lukt
slipper.

Lgfter den vaskede ulla
forsiktig opp med et
dgrslag slik at vannet
renner ut.

Spennende a se. Ulla er
mgrkere og tyngre og
samlet seg sammen

gjennom prosessen.

Synker ulla ned i rent
vann 2-3 ganger for 3
fierne sape.

Legges pa et handkle til
tork.

Sape og litt sma partikler
og sape slipper.
Tgrkeprosessen tok tid,
over til neste dag.

Vasket og renset ull
legges lagvis i ulike
retninger fgr maskinvask.

Laget et nett med fiber
ulike veier. Fibrene er rene
og tgrre.
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Alt er lagt klart til 3
pakkes sammen.

Spennende & se hva som
skjer i vask.

Rullet og knyttet i
syntetisk tekstil fgr
maskinvask 60 grader,
sammen med noen fa
andre plagg i maskinen.

Tok ca. 1,5 time. S& man
ma regne noe ventetid
ogsa for vaskingen selv om
vaskemaskinen tar seg av
selve tovingen.

Den ferdige lappen rulles
ut etter vask, den er
relativt tgrr, men fuktig.

Ullen har «klebet» seg til
tekstilen og ma tas
forsiktig fra hverandre.

Merker at ullen ikke er
lett & rulle ut.

Jeg ma veere forsiktig nar
jeg Igsner den fra tekstilet
og ruller ut.

Den ferdige lappen etter
fukten har trukket seg ut.

Prgvelappen ble noe
mindre enn antatt da det
tover seg sammen og
«krymper» i vask.

Den ferdige tgrkede
prgvelappen.

Lagene var ikke tette nok
slik at det oppstar sma hull
i prgvelappen.

Her studerer jeg hvordan
ulla har tovet seg og laget
sma apninger i lappen.
Lappen holdes opp mot
lyset.

Erfart at det ma legges
flere lag for a fa et tett
tovet teppe/lapp.




Refleksjoner over utprgvninger i ull — rense vaske og tove:

Det viste seg raskt at dette var et tidkrevende arbeid, men samtidig at det er fullt mulig a
rense ull for hand, selv med mye partikler som er «tovet» inn i ulla sammen med
ullfibrenes egne sammenfiltringer. Som en del av garnproduksjon ma dette gjgres, men i
de fleste tilfeller gjgres dette maskinelt. Det & ha prgvd dette selv har gitt meg en
forstaelse av prosessene som foregikk f@r i tiden og det skaper om mulig stgrre respekt
for de som utfgrte dette arbeidet for igjen a utgve handverket med veving og strikking til
egen og familiens klesproduksjon. Ulla matte sa vaskes og tgrkes i sma mengder i forhold
til karet, noe som tok tid og plass for tgrkeprosessen. Dette var forarbeid til toving i
maskin og jeg erfarte at det i sma mengder er enkelt, men krever tid og plass i forhold til
store mengder og stgrre arbeider. Ullen ble vasket sammen med noen plagg pa 60 grader,
noe som fungerte fint og var fullfgrt gjennom et vaskeprogram pa ca. 1,5 time. Tgrk av
den ferdige prgvelappen ble gjennomfgrt etter at den ble pakket ut og lagt flatt til tgrk.
Den tgrket relativt raskt. Det krever gvelse & bruke riktig mengde ull for & fa riktig

stgrrelse, tykkelse og tett produkt etter toving.

Ullmgte med prgving av karding

Her brukte jeg en handkarder og renset ull.

Tabell 25: Meg og ull: Karding

Foto Handling Erfaring

N M 7 : Brukte renset ull og la Ma bruke litt kraft og jevne
mellom de ulike delene og bevegelser for a fa det til.
dro skaftene i hver sin
retning. Gjentok handlingen
flere ganger.
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Det ble en luftig masse med Spennende a se at ulla blir
ull som matte lgsnes fra luftig og «dpen», uten
redskapet fgr den ble klar til | tovede tuster. Ggy a prgve.
spinning

Gjentok handlingen Fgltes lettere andre gang.

Dette var kun en kort prgve kun for a se og prgve i virkeligheten og ikke bare lese om

dette som egentlig er et eget handverk. (Foto 2899-2910)

Refleksjoner over karding: Det ble en enkel utprgvning for a se hvordan dette fgltes a
gjgre med egne hender, fgle pa teknikk giennom & prgve og feile og erfare prosessen som

en del av et gammelt handverk.

Egne undersgkelser i siste fase

Jeg gikk i gang med et ullmgte med fokus pa en mer kroppslig og friere tilnzerming, etter
inspirasjon fra barna. Beskrivelse og tabell nedenfor sammenfatter dette gjennom foto
og tekst.

Ullmgte med vekt pa kroppslig og fri tilnaerming

Barnas kroppslige og frie mate & handle, sanse og veere kroppslige pa inspirerte meg til
et nytt mgte, som en avsluttende del av fase 3. | et verksted/rom pa ca. 15 kvadratmeter
la jeg ut ca. 8 sekker med naturull, ubehandlet ull fra villsau, ifgrte meg ledige kleer og
ulltgfler pad bena. Pa forhand hadde jeg avtalt at en tidligere studievenninne skulle
forevige mitt ullmgte gjennom foto. Jeg skulle selv ogsa ta noen foto i begynnelsen og
slutten av sekvensen som dokumentasjon. Etter ullmgtet skulle jeg skrive ned det jeg

husket, det jeg umiddelbart fglte og tenkte. (Foto:2593-2895,6500-6554)
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Videre arbeid var gjennomgang av fotoene og notatene og samle de ut ifra i handlinger

med materiale/evt. utsagn fgr bilde, tekst og tanker/refleksjoner er sammenfattet i

denne tabellen

Tabell 26: Meg og ull: Egen utfoldelse — ullbading

Foto

Handling med
materiale/utsagn

Tanker og refleksjoner
—underveis og etter
metet

Ser pa ullen jeg holder i
hendene. Tovede klumper,
hauger, baller av ull. Jeg star
midt i rommet med all ulla
rundt fgttene.

Ser ulike fargetoner, alt fra
lyst til mgrkt. Det er
vakkert, jeg ser fibre,
krgllet i og til hverandre.

Ser gjennom ull — «tuster»
jeg holder i hendene — opp
foran gynene.

Stilig, fasinerende. Jeg
skimter verden gjennom
et nett av ullfibre - enkelte
steder, ikke andre der er
det for kompakt.

Tar i, fgler pa en ulldott jeg
har mellom hendene, tar
med bare fingrene og
kjenner. Stériro og faler
hva jeg har i hendene.

Fgles mykt mot huden,
men samtidig litt
seigt/tratt enkelte steder,
bade sammen tovet, men
ogsa fibre som er samlet
uten & henge sammen.

Drar i/fra hverandre
ullfibrene i sakte og lange
bevegelser —jeg har ull i
hendene, men star ogsa i
ull.

Ullfibrene strekker seg og
slipper «taket», ull formes
av mine bevegelser. Jeg
star stgtt og godt i ull og
med ull rundt fgttene
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Tar opp en liten dott med
ull blandet med hgy, pinner
osv.

Ulla samler seg rundt
andre materialer den
kommer i kontakt med,
som hgy, pinner strd m.m.

Lukter pa, gar neerme og
helt ned i fibrene med
ansiktet og nesa.

Lukter kraftig

-ull

- gress/hgy

Gir meg assosiasjoner til
tidligere opplevelser med
sau.

Det begynner a lukte litt i
rommet

Ruller i ulla.

Jeg har na lagt meg ned og
prgver a rulle rundt i
materialet pa gulvet.

Hele kroppen ma beveges.
Jeg kjenner ull men ogsa
gulvet jeg ligger pa. Det
blir en blandet fglelse av
den myke ulla og det
harde kalde gulvet.

Stuper i ull giennom a knele
for jeg legger meg langflat
frem pa magen.

Ulla tar imot, isolerer mot
fallet som ellers ville blitt
hardt mot gulvet. Tenker
jeg har en mer forsiktig
tilneerming enn barna pga.
alder, fysikk, erfaring osv.




Svgmmer i ulla pa gulvet,
prgver noen «tak» med
armer og ben.

Jeg ligger pa samme sted
og det er nok altfor lite ull
til at jeg som voksen skulle
fatt en fglelse av a flyte,
svgmme i ull. Da burde
det ogsa pa veerti et kar
hvor alt ikke flgt rundt og
forflyttet seg fra meg.

Hviler i ulla ved a ligge pa
siden med ull som madrass
og pute pa gulvet.

Det fgles mykt og godt,
kunne blitt liggende der
en stund til. Lukten blir
fremtredende.

Ligger i ulla, pd magen pa
gulvet.

Mykt og godt mot
kroppen. Ull fgles godt &
ligge pa der det er nok ull
under kroppen, kjenner
der ulla har fjernet seg.

Pakkes inn i ull —av meg
selv. Samler ull med armer
og hender og prever a
dekke meg helt til, fra topp
til ta.

Sitter godt, bra med plass
rundt meg. Ulla ligger bra,
men ved bevegelse faller
den ned. Det blir
vanskeligere jo hgyere
opp jeg kommer og
armenes bevegelser gjgr
at noe faller ned igjen.
Klarer a fa det hgyere opp
nar jeg skyver meg mot
veggen slik at ullen hviler
pa bryst og skuldre. Fgles
varmt og godt, men litt
vanskelig for ved
bevegelse faller det ned.

Omsluttes av ull helt opp til
under haken, hendene
holder ulla pa plass.

Ulla former seg og
omslutter meg, deilig og
lett. Selv med sa mye ull
og jeg kjenner at det
varmer.
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Trar i ull, mye ull. Gar med
bestemte skritt Igfter bena
hgyt — rundt og rundt i ulla
som ligger pa gulvet.

Lett a trakke pa, men litt
tungt & ga i, nesten som a
gd i kram sng.

Gar i ull, med vanlige skritt
rundt pa gulvet i rommet.

M3 Igfte fgttene som ved
sng, mykt og tungt
samtidig.

Gar barbeint i ulla. Trakker
pa stedet og rundt i ulla pa
gulvet.

Mykt, det svikter litt og jeg
synker litt ned. Fgles litt
kjglig og stort sett mykt
mot huden.




Lgper i og rundt oppi ulla,
lager store bevegelserien
sirkel rundt ulla og i
rommet.

Fgles ggy, lett men litt
glatt som underlag.
Underlaget svikter noe av
min vekt og jeg synker litt
ned.

Trakker rundt i ulla pa
gulvet.

Mykt og porgst a trakke i,
synker ned mellom hvert
skritt.

Star i ull med bare fgtter
midt i ullhaugen.

Deilig og litt ekkelt
samtidig, redd for at det
skal stikke.
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Sparker i ulldottene, store
og sma som |gftes opp av
foten og bevegelsen jeg
skaper.

Lett & sparke og forflytte
ulla. Ulla beveger seg

rundt i rommet, giennom
lufta og lander pa gulvet.

Samler/holder sa mye ull
som mulig mellom hendene
og stgtter det inn mot
overkroppen.

Mykt og lett & holde, noe
Igsner og holder pa & falle.
Sa faller noe ned, mykt og
lett.

Lgfter ull i store mengder.

Lett selv om det er store
mengder.

Baerer/frakter ull i armene
mens jeg gar rundti ulla, i
sirkler i rommet.

Lett og mykt a frakte med
seg.




Kaster ull i veeret, gjentatte
ganger, i raskt tempo.

Ulla svever over meg,
nesten helt oppe i taket.
Lett a kaste og g@y a holde
pa med.

Slipper ulla ved a lgsne
grepet.

Ulla faller lett ned i den
andre ulla.

Engleri ull lages ved a samle
ben og armer.

Deilig og mykt a ligge i,
behagelig temperatur.
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For sa a spre armer og ben
og prgve a skyve ulla fra
underlaget slik man gjgr i
sng@. Bruker gulvplassen.

Bruker hele kroppen og
strekker meg ut i ulla,
kjenner at ulla beveger seg
under meg. Trenger plass
for & gjgre denne
bevegelsen innendgrs.

Sitter i ulla, pa gulvet, ler og
puster ut.

Blitt litt svett og med ull
fra topp til ta.
Fgler meg lettet og glad.

Ulli munn:iall bevegelsen i
og rundt ull kom ullfibre
0gsa inn i munnen, pa
tunga.

Ubehagelig, ma ha noe a
drikke. Fgltes som et har
pa tunga.

Ull festet seg pa kleerne.

Ull fester som mot andre
tekstiler som
bomull/syntetisk materiale
i dette tilfellet.




Ull festet seg pa teflene Ull fester som mot ull og
hekter i osv. hvor det far
«tak».

Totalt varte hele ullmgtet ca. 1 time, uten forberedelser og rydding. Under p.5.3. viser
jeg underspkelsen, men ogsa egne refleksjoner. Dette er satt inn i tabellen. Videre
refleksjoner fglger under neste punkt.

Refleksjoner etter ullmgte:

Ull er et materiale som er lett & lukte, iaktta og kjenne pa, mot huden og i hender og
fptter. Store mengder ull appellerer til bevegelse, men gir samtidig rom for de mindre
underspkelsene. Plassen eller rommet apner, tiloyr eller begrenser aktiviteten og
gulvplass, takhgyde, stgrrelsen og rammen rundt meg hadde en betydning og pavirket
mete med ulla. Jeg fglte det var plass til og mulighet for utfoldelse, noe det ogsa ble
underveis. Dokumentasjon krever tid, lys og blikk for det som skjer, handlingen i rommet.
Mitt ullmgte ble todelt, hvor fgrste del var helt uten forstyrrelser fra fotografen som ikke
kommuniserte med meg og sto pa avstand med kamera. Etter ca. 15.minutter tok jeg en
pause, for sa a gjenta en del av det jeg allerede hadde gjort, repeterte opptil flere ganger
slik at jeg skulle sanse og fgle pa nytt, slik barna hadde gjort. | denne sekvensen
kommuniserte jeg med fotografen i forhold til 3 fa noen gode fotografier som
dokumentasjon av meg i mgte med ull. Del 2 ble en gjentagelse av enkelte sekvenser for
a fa det godt dokumentert, med nok lys og mer detaljerte bilder. Pa forhand hadde jeg
en del tanker pa at det ikke matte bli kunstig eller fgles kleint og at jeg skulle prgve a
tenke, planlegge minst mulig. Jeg tenkte en del pa dette fgr oppstart og innledningsvis,
men glemte dette lett nar jeg f@rst var i gang. Det fgltes gy, lystbetont og relativt naturlig
nar jeg var i aktiviteten. Fikk assosiasjoner til egen barndom og til barnas mgte med ull
underveis. | min fgrste undersgkelsesfase ble jeg mest opptatt av @ undersgke, i alt fra
mikroskop til stgrre mengder ull. Etter & ha sett barnas utfoldelse, spesielt pa det
kroppslige plan hvor de tok i bruk hele rommet ble jeg inspirert til & prgve a ha en mer

apen, fri og leken tilneerming i min siste fase. Jeg opplevde at mine og barnas erfaringer
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hadde en del likhetstrekk, begge var preget av det kroppslige, litt lekne og den frie
tilneermingsmaten. Fra tabellene i de ulike fasene vil jeg hente ut materiale som jeg

vurdere er av betydning, giennom analysearbeidet.

124



6 Avsluttende analyse

Na er tiden kommet for den avsluttende analysen, som et ledd i a forsta og sgke mening
i eget empirisk materiale. Refleksjonene underveis og de sammenfattede refleksjonene
etter hver fase er med pa a danne grunnlaget for denne fasen i analysearbeidet.
Materialet ull har gatt som en rgd trad gjennom oppgaven og undersgkelsene, fra
problemstillingen: P& hvilke mdter kan egen utforsking av ull danne grunnlag for studier
av de yngste barnehagebarnas mgter med ull, og hvordan péGvirker dette videre skapende
prosesser i materialet? Viderefgrt giennom fasene, definert som fase 1-3, hvor jeg har
organisert det empiriske materiale med fokus pa handling, utsagn og erfaringer med
materialet, i eget og barnas skapende arbeid. Her har jeg lagt vekt pa det Halvorsen
(2007) kaller handlingsdimensjonen, den praktiske handlingskomponenten som er
vesentlig i en del estetiske fag som kunst og handverk (Halvorsen, 2007). Som tidligere
nevnt er jeg opptatt av @ se mgnster, men samtidig dpen for noe nytt som kan vise seg i
det empiriske materiale. Jeg har fokusert pa gjentagelser, mgnster eller andre tegn og
fellesnevnere i utforskning for & forenkle, sammenfatte og vise handlinger og
handlingsmgnstre gjennom denne fasen av mitt arbeide.

De ulike fasene, som har bestatt av ullmgter for meg og barna gir en kortfattet oversikt
som jeg vil ta med videre i analysearbeidet sett opp mot problemstillingen. Fase 1 — Eget
skapende arbeid besto av undersgkende ullmgter, med ulik type ull i sma og store kvanta,
bade inne og ute. Tabeller med foto og beskrivelse av egne handlinger sammenfatter
denne fasen og refleksjoner fglger fortlgpende samt avslutningsvis, med overfgring av
erfaringer til neste fase. Fase 2 var barnas ullmgter med meg som deltagende observatgr.
Det empiriske materiale fra hvert ullmgte, inne og ute, er fordelt i flere tabeller, som er
grovt inndelt etter barnas handlinger og utsagn. Tabellene er et resultat av grundig
giennomgang av det empiriske materialet og er min fgrste store kategorisering.
Refleksjoner over mgtene, sammenfatninger og erfaringer til neste fase er beskrevet her
og i vedlegg. Eget skapende arbeid i fase 3 var fordypning i faktakunnskap og egne
opplevelser av ull i handverk og produksjonssammenheng og i kunstens verden. | denne
fasen var planen a ha en avsluttende fase hvor jeg skaffet meg kunnskap gjennom teori,

bespk og noen praktiske utprgvninger av tradisjonelle teknikker. Dette ble gjennomfgrt
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som planlagt, men i tillegg ble det et siste ullmgte som ble bestemt etter d ha sett barnas
kroppslige og frie tilnaerming.

For a finne svar pa problemstillingen velger jeg a dele den opp, trekke ut noen ngkkelord
og begreper som er sentrale og tar utgangspunkt i disse for videre analyse. Egen
utforsking, danne grunnlag — utgangspunkt for barns ullmgter, studier av barns utforsking
og videre skapende arbeid. Utforskning og sammenheng mellom fasene er viktige deler
av den sammensatte problemstillingen, noe jeg vil Ipfte frem pa slutten.

Egen utforskning gjennom ullmgter: Gjennom mine fgrste undersgkelser av ull opplevdes
det som et materiale med moderat til sterk lukt, og vat ull luktet kraftigere enn tgrr ull.
Ulike typer ull ga ulike sanseinntrykk. Dette opplevde jeg spesielt nar jeg tok i ulla og den
grove ubehandlede ulla kunne stikke, lukte og fgles ubehagelig mot huden, mens den
rensede og vaskede fgltes myk og behagelig. Uansett type lot ulla seg forme relativt lett
og den var lett a Igfte, baere og kaste selv i store volum. Jeg opplevde ulla som et
fasinerende materiale som pa ulike mater og til ulike ting og omrader. Formen og lukten
ga meg assosiasjoner til lignende former og steder jeg forbant med denne fremtredende
lukten. Jeg erfarte at store mengder krever god plass, gjerne gulvplass. Bordet fgltes
naturlig og riktig i sma undersgkelser, men begrenser szerlig den kroppslige utfoldelsen.
Miljget rundt meg, om jeg var inne eller ute hadde en pavirkning blant annet gjennom av
at man kan inspireres til andre handlinger i pavirkning med materialer og miljget. Mange
av mine erfaringer handler om selve ulla, dens potensiale og bruksomrade. Andre
erfaringer retter seg mer mot hvordan jeg megtte ulla, hva plass, rom og miljg kan ha av
betydning i mgte med ull som materiale. Danne grunnlag som utgangspunkt for barnas
mgter: Jeg opplevde at det @ ha kjennskap til ull, erfaringer og opplevelser med ull, var
med pa & danne et grunnlag for meg for jeg viderefgrte ull til barna. Personlig opplevdes
dette grunnlaget som en trygghet i form av at jeg vurderte det som et fasinerende og
egnet materiale, med stort potensiale som jeg gjerne ville presentere for barn som
planlagt. Mine egne erfaringer 1a bak de valgene jeg tok for barnas ullmgter. Hvilken type
ull jeg skulle starte med ble valgt ut fra lukt og tekstur, sa valgene falt pa den luktsvake,
vaskede, rensede og mykeste ulla, som en start. Egen opplevelse av at bordet kunne vaere
egnet i sma undersgkelser, men virke hemmende i stgrre undersgkelser 13 til grunn for
valg av ull pa gulvet. Et relativt stort rom med mye gulvplass eller uterom med mulighet

for fri bevegelse var bevisste valg pa bakgrunn av dette. Som observatgr fikk jeg ogsa
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noen «forventninger» med tanke pa hva jeg kunne se etter og var spent pa om barna ville
la seg fasinere og i hvilken grad de ville vaere deltagende og undersgkende i ullmgtene.
Totalt sett ble fase 1 mitt utgangspunkt for barnas mgter i fase 2, som jeg forberedte og
giennomfgrte med bakgrunn i egne erfaringer. Jeg ser at egen erfaring var en
medvirkende faktor med tanke pa a danne et grunnlag for barnas mgter.

Gjennom studier av barns utforskning i fase 2 kommer barnas kroppslige tilnaerming
tydeligere frem enn i min egen undersgkelse, sa jeg valgte a dele empirien fra barnas
undersgkelser inn i flere kategorier hvor en av de er kroppslig tilnaeerming, bevegelse og
sanselig undersgkelse av materiale, som ble observert gjentatte ganger. Kategoriene lek
0g assosiasjoner oppsto ut fra tegn jeg sd under arbeidet med bildematerialet og
observasjonene. Samspill med rommet, de andre i rommet og miljget danner én kategori.
Materialet hgrer til alle kategoriene og blir reflektert over underveis og som eget punkt.
Barns kroppslige og sanselige tilnaerming kom frem i alle ullmgtene, men pa ulike mater.
De store bevegelsene som nar barn baerer, frakter, l@per, hopper og rulleri ulla, kom frem
gjentatte ganger bade ute og inne. De sma undersgkelsene hvor de forsiktig plukker fra
hverandre, finner baesj og gress, koser med ulla og Igsner sma dotter viser en annen
tilneerming med roligere og mindre bevegelser knyttet tett opp til det sanselige. De luktet,
tok i, gned og observerte helt ned til det minste ullfiber. Ullmgtene besto av materialet
som selvfglgelig hadde en sentral plass. Barna har undersgkt og utforsket fra smatt til
stort gjennom bergring, sine egne hender, kroppslige bevegelser og sanselige inntrykk.
De har mgtt materiale og tatt materialet inn i sin aktivitet og aktivitet med andre blant
annet gjennom leken i mgtene. Barn og ull som fgrte til lek, sa jeg flere eksempler pa. De
lekte at det brant, de lekte at de sov og de lekte at de badet i ull (ullbada). Jeg tolket det
slik at de fikk assosiasjoner, i forhold til ulla, som de overfgrte til leken. Ulla var senga og
puta, og den var vannet og ilden nar det brant. Dette kan ogsa knyttes til barns fantasi og
tidligere erfaringer som brukes i lek. Barn var ofte i samspill med andre, bade barn og den
voksne som deltok. Dette fgrte til bade undersgkelser, lek, samhandling og samtale.
Enkelte barn utfgrte ogsa endel undersgkelser pa egen hand. Barna var i samspill med
rom og miljg. Dette kom tydelig frem da de gjemte ull under bordet, lekte i dukkehuset
og ute hvor de brukte omradet, vannrenna, sandkassa og pinner de fant. Det samme
gjelder leken i tabell 15 hvor de sier ulla ma renne ut her, fra hullet. Dette er barnas egne

assosiasjoner til vann. | tabell 15 er ulla brann/ild. Barna knytter det de sanser til tidligere
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erfaringer de allerede har. Noe av det samme barn gjgr i lek hvor de leker roller de har
sett eller opplevd tidligere.

Videre skapende prosesser i eget skapende arbeid: Barnas kroppslige og frie tilnaerming
inspirerte meg til videre skapende prosesser, hvor jeg selv ullbadet. Jeg hadde planer for
denne perioden, pa forhand som ble gjennomfgrt som planlagt, men ullbadet kom som
en direkte fglge av inspirasjon fra barna. Jeg bestemte meg og fokuserte pa a handle pa
en friere mate enn tidligere, legge spgrsmal til side og «vaere» mer tilstede i ulla. Store
deler av tiden klarte jeg dette og opplevde det som en mer befriende og leken mate enn
jeg hadde mgtt ulla pa tidligere.

Nar jeg reflekterer rundt de 3 periodene og sammenhengen mellom disse, vurderer jeg
det slik at erfaringer fra hver enkelt periode ble viderefgrt til neste periode, gijennom min
egen deltagelse. Inspirasjon ble ogsa en faktor i arbeidet da min fgrste fase inspirerte til
fasen med barna, hvor barna igjen ga meg ny inspirasjon til nye undersgkelser i ulla. Den
undersgkende tilnseermingen bade jeg og barna benyttet i ullmgtene gar som en rgd trad
giennom oppgaven og gjentar seg utallige ganger gjennom prosessene. Gjentagelse er et
tegn pa menster, bade erfaring, inspirasjon og utforsking ser jeg danner et mgnster i

denne sammenhengen.

Alle tre fasene har gitt noen ulike oppdagelser, men samtidig er det noen likhetstrekk og
menster jeg har fatt gye pa mellom de ulike fasene, og mellom meg og barna. Jeg har
opplevd at & ga inn i et materiale, alene eller a se barna med materialet, som lzererikt og
en mate a utvikle kunnskap om materialet, materialets egenskaper og potensiale samt de
muligheter som ligger her til lek, kunnskap og forstaelse.

| neste kapittel, drgftingskapittelet vil jeg se pa denne oppsummerende analysen og koble

den opp mot aktuell teori.
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7 Diskusjon/drgfting

| dette kapitlet vil jeg ta utgangspunkt i avsluttende analyse, som grunnlag for min
dregfting. Jeg vil belyse de ulike oppdagelsene som kom frem og apne opp for a drgfte
sentrale begreper og prosesser samlet, der det er naturlig i drgftingen med tanke pa bade
egne og barns faser. Tanker og spgrsmal ut fra de ulike kategoriene eller begrepene i
oppgaven vil jeg apne for a for a reflektere rundt og drgfte for & se mine oppdagelser i et
stgrre perspektiv og kritisk lys. Teori hentet fra oppgavens teoretiske innganger vil bli
benyttet og planverket belyser omradet og hva som forventes pa feltet.

Gjennom fgrste fase var jeg selv nysgjerrig pa materialet, de ulike ulltypene og
materialets potensiale generelt. Jeg stilte meg noen spgrsmal som jeg tok med meg inn i
undersgkelsene. Gjennom egne undersgkelser fikk jeg fgrstehandserfaring med
materialet, som jeg underveis og i etterkant reflekterte over. Jeg fokuserte pa
undersgkelse av fibrene, kroppslige og sanselige opplevelser og til slutt sa jeg dette i lys
av fysisk miljg rundt egen undersgkelse. Siste fase med skapende arbeid ga ytterligere
kunnskap, kunnskap jeg na kunne knytte til egne erfaringer. Teori og studiebesgk ga
varierte inntrykk og bade det historiske og teoretiske perspektivet satt mine egne
erfaringer inn i en sammenheng, bade handverksmessig og tidsmessig. Det kulturelle
aspektet kom ogsa frem i denne perioden, noe jeg tenker er viktig for meg som fagperson
a ha med meg videre, noe som kan pavirke valg av materialer og kunnskapsoverfgring til
barn i kommende generasjoner. Det mest overraskende var det siste ullmgtet og at
barnas mate a undersgke og megte ull pa skulle inspirere og veere avgjgrende for a ga inn
i en ny og avsluttende fase, med barnas handlinger i tankene. Denne fasen ble friere og
mer leken. Jeg var mer dpen til sinns og prgvde a fglge ulla og det som oppsto i vart mgte.
Denne fasen ga meg en positiv og leken avslutning pa det skapende arbeidet med ull i
denne omgang. Den tredje og siste fasen ga nye erfaringer som sammen med de mer
systematiske undersgkelsene i fase 1 ble mine erfaringer. | begynnelsen av siste fase har
jeg fatt bade inspirasjon, faktakunnskap og erfaringer jeg selv har fglt pa kroppen, slik jeg
tolker at Dewey bruker «learning by doing». | etterkant ser jeg enda tydeligere enn i
planleggingsfasen at de 3 fasene henger ngye sammen og er «vevd» gjennom
sammenhenger som oppstar i de ulike fasene, og kunnskaper og erfaringer fra de ulike

fasene danner en dypere forstaelse generelt.
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Med et tilbakeblikk pa hele min prosess, bade praktisk estetisk, tilegnelse av teori og ikke
minst skriveprosessen sa ser jeg at dette handler om utvikling av bdde kunnskaper og
ferdigheter som har utviklet min kompetanse pd feltet og som fagperson. Gjennom
skriveprosessen har jeg mattet vurdere, forkaste og innhente bade teoretisk kunnskap og
egne erfaringer og fremstille dette pa en mate som er bade beskrivende, oversiktlig og
faglig fundamentert slik at den kan leses, tolkes og forstas av andre i mitt fagfelt. Dette
har vaert en minst like krevende oppgave bade mentalt og tidsmessig som prosessen med
det skapende arbeidet, for meg og med barna. Ferdighetsbasert lzering handler om a
skulle kunne anvende mulighetene som ligger i den gjensidige berikelsen mellom estetisk
skapende arbeid og teori samt & ha erfaringer med metoder til & problematisere,
analysere og systematisere erfaringer. A kunne dokumentere viten skriftlig, gjennom
formgivningsprosesser og produkt, og kritisk refleksjon til eget og andres
forskningsarbeid. Dette handler om den praktiske siden av lzeringen som har veert
vektlagt gjennom praktiske estetiske arbeider, kritisk blikk og refleksjoner rundt dette
arbeidet. Dette har jeg fatt erfaringer pa gjennom de praktisk estetiske arbeidene vi har
veert igiennom med masteroppgaven som det stgrste og mest krevende. Dokumentasjon,
analyse og systematisering har veert en stor del av masteroppgaven og gjennom egen
tilegnelse av kunnskaper, skriveprosessen, veiledninger, kollokviegrupper og samlinger
har jeg utviklet mine ferdigheter generelt og spesielt innen materialet ull som har veert
mitt fokusomrade. Dette har veert en reise i ull, men ogsa en reise i personlig og faglig
vekst. | forhold til barnas erfaringer kan jeg ikke uttale meg med tanke pa om deres
handlinger og deltagelse har fgrt til erfaringer. Jeg legger til grunn min forstaelse av
Dewey hvor jeg tolker en erfaring som noe dypere, enn en opplevelse og som ikke kan
observeres pa samme mate, men som vil kunne vise seg senere i barnas handlinger. Jeg
har gitt barn muligheter til 3 tilegne seg erfaringer, men det er deres handlinger jeg har
observert. Med tanke pa barnas leering og erfaringer sier Rammeplanen (2017):
personalet skal gi barna varierte inntrykk og mulighet til & uttrykke seg pa forskjellige
mater (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.43) og introdusere nye perspektiver og
tilrettelegge for nye opplevelser og erfaringer (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.44).

Gjennom mitt arbeid i barnegruppen sgkte jeg a gi barna mulighet til varierte inntrykk og
opplevelser, for a skape nye erfaringer. Dette gjorde jeg blant annet gjennom

introduksjon av nytt materiale, i ulike typer og med ulik bearbeiding. Ullmgtene i seg selv
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skulle gi barna mulighet til & uttrykke seg pa sin egen mate, ved at de selv styrte sine egne
handlinger og utsagn underveis. Jeg er oppmerksom pa at dersom rammene hadde veert
annerledes ville jeg fatt andre observasjoner og selv om det var tenkt «fritt» vil det kunne
veere faktorer som fgles begrensende, for eksempel tid, den voksne som er tilstede med
mer. Dette handler i tillegg om hele det fysiske miljget, rommet og rommet som den 3.
pedagog. Kan rommet her ha dpnet eller begrenset mulighetene? Med blikk pa alle
faktorer og pavirkninger kommer vi inn pa det intraaktive som Taguchi beskriver, hvor alt
er i et gjensidig avhengighetsforhold og pavirker hverandre. Slik jeg tolker dette, skjedde
dette i barnas ullmgter og har hatt en pavirkning pa mine oppdagelser.
Mulighetsrommet, mellom de ulike faktorene, i denne sammenheng ull, rom, barn og
voksne ga barna noen muligheter, men som nevnt settes ogsa noen begrensninger. | flere
av mine observasjoner brukte barna hele rommet, materialet, mgbler og utstyr som var
i rommet. Gjennom leken i og rundt dukkehuset, nar de gjemte ull, samt nar de tok i bruk
uterommet var dette lett synlig. Andre rammer og materialene ville pavirket barns
handlinger og gitt meg andre typer observasjoner.

Jeg observerte barn som undersgkte og utforsket med hele seg og som tok ull med inn i
sin lek -alene og sammen. Jeg har i mine observasjoner sett pa kroppslige handlinger
generelt, men med tanke pa lek vil det vaere kroppslig bevegelse i en aller annen form,
fra de sma til de store bevegelsene. Jeg sa lek, giennom gjentagende handlinger med
materiale, som kan plasseres i den sansemotoriske periode mens lek fra rolleleksperioden
sa jeg tydelige tegn pa gjennom hvordan barna «latet som om», bade i brann-leken og i
sekvensen ved dukkehuset. Jeg kjenner igjen trekk fra den sansemotoriske perioden,
beskrevet av Lillemyr (2001, 2004), og tegn pa lek fra «late-som-om-lek» slik Osnes
beskriver. Det var ingen overaskende observasjon for meg at barna tok materiale inn i
leken, men hvor raskt og naturlig og ikke minst hvor intenst og lenge barna var i lek med
materiale, i forhold til alder og mg@gte med nytt materiale ,var faktorer jeg ble oppmerksom
pa og som jeg ser tydeligere avslutningsvis. Mine observasjoner kan veere et bidrag og et
innspill til debatten rundt de yngste barnas tilbud og kvalitet i barnehagen, som jeg
tidligere har referert til (Goban og Blikk for barn). | «late-som-om» leken kom barns
fantasi og assosiasjoner frem, det er en observasjon som er i overenstemmelse med min
tolkning av Kjeer,Aberg og Taguchi. Her kan jeg ogsa stille meg spgrsmalet om det var ulla

som utlgste barnas fantasi og assosiasjoner? Jeg tolker det slik at materialets affordance
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og materialitet spilte en stor rolle, men helheten og barnas tidligere erfaringer og fantasi
var medvirkende faktorer. Jeg tenker ull kan veaere en medvirkende arsak og at materialer,
egnede materialer kan ha en slik funksjon i barnas hverdag, hvis vi gir dem muligheten.
Glede er nevnt bade i planverket og hos flere teoretikere med tanke pa lek, noe som
samsvarer med mine observasjoner av barn som selv valgte 3 leke, det var lystbetont og
de viste glede gjennom smil og latter. Samspill kom til syne gjennom barnas handlinger, i
de fleste ullmgtene og pa flere omrader. Rammeplanen (2017) sier: Barnehagen skal
inspirere til og gi rom for ulike typer lek bade ute og inne. Barnehagen skal bidra til at alle
barn kan oppleve glede, humor, spenning og engasjement gjennom lek — alene og
sammen med andre [...]. Samspillet ble observert og er noe jeg ble oppmerksom pa tidlig
i barnas undersgkelser og som jeg fokuserte og observerte underveis. Dette kan i min
studie ses i sammenheng med det intraaktive, som er drgftet tidligere.

Waterhouse sier: «Det handler om hva slags type formingsmateriell barn far mgte,
hvordan personalet legger til rette for mgtet med materialene, og hvordan de voksne
samhandler og er i dialog med barna i deres mgte med materialene» (Waterhouse 2016,
s.39).

| min studie valgte jeg a ikke vaere deltagende voksen, men deltagende observatgr, noe
som pavirker situasjonene jeg satt i verk og observerte. De voksne som deltok fikk lite
fgringer, men pavirket allikevel situasjonene gjennom sine handlinger og utsagn.
Voksenrollen spiller en faktor i barnas mgter, gijennom min tilrettelegging. Den voksne i
samhandling med barna var ikke en del av min problemstilling, men vil allikevel vaere en
medvirkende faktor i mine observasjoner og oppdagelser.

Barns handlinger med materialet ull har gitt meg en forstaelse av hva som kan skje, hvilket
potensiale det ligger i @ gi barna denne type materiale i en undersgkende setting. Jeg
hadde noe kjennskap til materialet og noen antagelser om hva som kunne skje i barnas
mgter, men gjennom det systematiske arbeidet har det gitt meg «ny» og dypere innsikt.
Jeg kan konstatere hva som skjedde og bruke denne kunnskapen i lignende situasjoner i
egen praksis, og det kan ogsa veere nyttig kunnskap for mine kollegaer og andre
interesserte pa fagfeltet. Jeg har fatt en stgrre og dypere innsikt, noe som gir en
forstaelse, som igjen er en del av min laering og utvikling.

«Barnehagen skal introdusere nye situasjoner, temaer, fenomener, materialer og

redskaper som bidrar til meningsfull samhandling» (Kunnskapsdepartementet, 2017,

132



s.22). Barna jeg observerte sa og grep mulighetene i materialet, gjennom sine
undersgkelser og handlinger. De |gftet, fraktet, kastet og lgp, blant annet, med ulla.
Affordance handler om materialets muligheter og potensiale, som kom til uttrykk her,
giennom barnas handlinger. Materialiteten, som blant annet handler om tekstur,
overflate, ble barna oppmerksomme pa gjennom a ta og fgle pa, plukke fra hverandre og
ellers all bergring og handling med ulla. De formbare egenskapene, at ulla kan
transformeres gjennom a klemme den sammen, samle den og sa videre var noe av det
barna gjorde i sitt mgte med ull. Disse tilneermingsmatene var en del av deres
utforskende undersgkelser og gjennom disse ble ullas affordance og materialitet en del
av barnas inntrykk og opplevelser i praksis. Jeg har en oppfatning om at bade Carlsen
(2015) og Waterhouse (2016) gjennom sine studier og beskrivelser av begrepene
affordance og materialitet retter sgkelyset mot materialer, og materialfeltet med dets
potensiale, som et viktig omrade for barn og ikke minst innen
barnehagelaererutdanningen. Gjennom min studie har jeg selv blitt mer bevisst pa noe av
dette, som jeg tenker er viktig bade i forskning og ikke minst i praksis.

| felge Trageton er ull under kategorien fleksible og mjuke skapingsmedia. Jeg har selv
erfart at ull kan hgre hjemme under denne kategorien som et mykt, fleksibelt materiale
til skapende prosesser. Tragetons kategorisering kan i mitt tilfelle sies 8 stemme med
mine erfaringer, men som tidligere nevnt kan kategorisering i enkelte tilfeller fgre til at
man «apner» eller «lukker» for bruken av materialene i ulike situasjoner hvor det kunne
veert hensiktsmessig. Ut ifra de erfaringer jeg na sitter inne med kan jeg si at ull, i ulike
former, er ett av flere materialer som jeg vurderer som egnet i barns utforsking og

skapende prosesser, selv for de aller yngste barna.

Jeg vil ta utgangspunkt i dette sitatet fra Rammeplanen (2017) og drgfte noe av innholdet
som jeg vurderer handler om og belyser elementer fra min avsluttende analyse:
| barnehagen skal barna oppleve et stimulerende miljg som stgtter opp om deres
lyst til & leke, utforske, leere og mestre. Barnehagen skal introdusere nye
situasjoner, temaer, fenomener, materialer og redskaper som bidrar til
meningsfull samhandling. Barnas nysgjerrighet, kreativitet og vitebegjeer skal
anerkjennes, stimuleres og legges til grunn for deres leeringsprosesser. Barna skal

fa undersgke, oppdage og forstd sammenhenger, utvide perspektiver og fa ny
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innsikt. Barna skal fa bruke hele kroppen og alle sanser i sine leringsprosesser.
Barnehagen skal bidra til laeringsfellesskap der barna skal fa bidra i egen og andres

lzering (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.22, kursivering).

Min empiri viser at barn bruker kroppslige og sanselige tilneerminger. Jeg observerte
kroppslig aktive barn, fra de med hgyt tempo og store bevegelser til de som satt i ro og
utfgrte sma finmotoriske undersgkelser med ulla. Jeg sa og hgrte at barna hadde en
sanselig tilnaerming til ulla, med hele kroppen, deler av kroppen, med hender og ned til
den minste og rolige bergringen av ull. Dette samsvarer med min tolkning av Carlsens
funn (2015) som viste at de minste mgter materialene direkte med kroppen, gynene,
munnen, hendene, og fgttene (Carlsen, 2015, s. 331). Ut i fra min erfaring og bakgrunn
er dette noe jeg hadde antagelser om, som gjennom egen observasjon og teoretikere
som Carlsen (2015) og Fredriksen (2013) ble bekreftet med tanke pa barns kroppslige og
sanselige tilnaerminger. Ut i fra dette apner det seg nye spgrsmal hos meg rundt

betydningen av dette i forhold til barns leering, mater a laere pa og viktigheten av dette.

Disse tankene fgrer meg over til de skapende prosesser og estetiske leereprosesser

Det a undersgke, gjennom kropp og sanser, fa tid og rom til utforsking og fordypning er
noen av kjennetegnene pd prosesser, estetiske prosesser og skapende prosesser. Reggio
Emilias praksis mener jeg legger stor vekt pa disse prosessene, noe jeg selv ogsa ga barna
mulighet til., innenfor studiens ramme Jeg ser at det for det enkelte barn kunne veert
nyttig a viderefgre prosessene og fatt mer tid, men i min studie valgt jeg & fglge ulla
istedenfor enkeltbarnets prosesser. Jeg tenker jeg brukte inspirasjon fra Reggio Emilia i
mitt prosjekt.

| andre fase hvor jeg skulle arbeide med og forsta barnas mgte med ull var en selvstendig
fase, men som beskrevet dro jeg med meg erfaringer jeg la til grunn for barnas mgter.
Mine egne erfaringer var med meg inn i observasjonene av barna og kan ha forsterket og
“farget” observasjonene. Dette handler om var forforstaelse som jeg har beskrevet
tidligere i oppgaven, og som gjgr at en observasjon blir preget av observatgren selv. Slik
jeg tolker det Waterhouse sier om forforstaelsen, at den rommer erfaringer og
kunnskaper du er i besittelse av gjennom a veere i verden fysisk, sosialt og kulturelt, sa vil

min observasjonsrolle vaere farget av mine tidligere erfaringer og kunnskaper. Pa
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bakgrunn av dette var allikevel mitt mal & observere pa en mate som pavirket materialet
i minst mulig grad, noe jeg sgkte a oppna som deltagende observatgr. For @ kunne
dokumentere pa best mulig mate barns mgte med ull i trygge omgivelser valgte jeg at de
som kjente barna best skulle vaere de tilstedevaerende voksne, mens jeg selv skulle ha en
mer tilbaketrukket rolle. Ved a velge en rolle med minst mulig naerveer fikk jeg muligheten
til & fglge mye av det som skjedde bade via kamera og notater. Ved a fglge noen barn og
handlinger kan svakheten veere at man ikke far med alt som skjer i rommet, men et utdrag
som blir det empiriske materiale. Dette var en medvirkende arsak til at jeg valgte jeg a ha
de ulike ullmgtene flere ganger, bade ute og inne slik at jeg skulle fa et bredt og variert
materiale.

Som en avslutning vil jeg se pa de ulike delene av problemstillingen: Egen utforsking,
danne grunnlag - utgangspunkt for barns ullmgter, studier av barns utforsking og videre
skapende arbeid, og sammenhengen mellom disse.

Mine egne opplevelser og erfaringer som jeg har beskrevet tidligere, dannet videre
grunnlag for valg i forkant av barnas undersgkelser. Mitt utvalg av barn, deres alder og
presentasjon av nytt materiale gjorde at jeg tok hensyn til hvilke type ullfibre, hva slags
bearbeiding de hadde hatt, pa hvilke mate og i hvilket miljg ulla skulle presenteres for a
danne et trygt utgangspunkt, men samtidig utfordrende materiale i ellers kjente
omgivelser. Jeg valgte a ga fra de mykeste, vaskede og fargerike fibrene for senere a mgte
en grovere og ubearbeidet ullfiber som inneholdt alt fra stra til lort, mye pga. lukt men
ogsa pa grunn av det taktile. Jeg var bevisst pa plassen, stgrrelsen og rommet generelt
samtidig som jeg gnsket at de skulle ha gulvet som utgangspunkt for sin underspkelse.
Erfaringene fra fase 2 viser at alle barna deltok, mer eller mindre, i undersgkelsene, noe
som kan veere et resultat av mine egne erfaringer som utgangspunkt for mgtene. Med et
kritisk blikk pa denne fasen og de valg det fgrte til for barna kan man si at det er ikke
dokumentert eller utfgrt undersgkelser med for eksempel den grove ulla fgrst, sa jeg kan
ikke sla fast betydningen av det, men kan konstatere at alle barna deltok frivillig. Dette ga
meg et st@rre materiale og bredere grunnlag for videre forstaelse og innsikt i barnas
prosesser. Jeg vurderer det slik at min egen utforskning var med pa a danne et grunnlag,
for videre studier av barnas ullmgter.

Nar jeg ser tilbake ser jeg at barnas utforskende tilnaermingsmate til ull, er ikke den sa

ulik min egen, samtidig som jeg i fgrste fase lot meg styre av a finne svar, noe som
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hemmet fri og leken utfoldelse i samme grad som jeg observerte hos barna. Gjennom
inspirasjon og egen bevisstgjgring opplevde jeg a hente frem det barnslige, dpne sinnet
som skulle til for & ga i dialog med ullen med hele meg. Dette krever ogsa en trygghet pa
at du selv vil og tgr prgve, samtidig som at omgivelsen stgtter de valg og beslutninger du
tar. Den trygge rammen tenker jeg mange barn er avhengig av a vaere innenfor for a tgrre
a vage seg ut i ukjente oppgaver og materialer. Jeg ser likhetstrekk i vare
tilneermingsmater og jeg ser tydelig at barnas fase pavirket meg til & «ullbade» og oppleve

noe av den samme fglelsen som enkelte barn hadde og viste i sitt mgte.

Barnas mgter pavirket meg dypere og pa en mate jeg ikke hadde sett for meg
innledningsvis, sa fase 2 pdvirket fase 3, slik jeg spgr om i problemstillingen. Jeg har
funnet svar innen problemstillingens 3 deler, men mine oppdagelser er pavirket av de

metoder jeg har valgt underveis, min forforstaelse og mine egne refleksjoner.

«l barnehagen skal barna fa leke og utfolde skaperglede og undring og utforskertrang»

(Kunnskapsdepartementet, 2017, s.19). Dette sitatet knytter sammen lek, utforsking og
skaperglede. Jeg sa bade lek, utforskning og glede i barnas mgter og ut ifra disse
observasjonene tenker jeg det er viktig a se pa materialmgter som en mulig inngang til

arbeid i barnehagen.

Denne reisen i ull er straks over, jeg har blitt godt kjent med ull, giennom utforsking,
undersgkelser, ullbading og lek. Dette har gitt meg som voksen, fagperson og forsker i
denne sammenheng, fgrstehandserfaring som jeg tok med meg til barna, som igjen

inspirerte meg til nye prosesser i ulla. Ringen er na sluttet, arbeidet avsluttes.
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8 Auvslutning og tanker videre

Gjennom arbeidet har jeg fatt erfaringer bade pa det menneskelige og faglige plan, bade
teoretisk og praktisk. Gjennom dette masterlgpet er det forventet et laeringsutbytte som
jeg vil se naermere pa og relatere meg til. Med tanke pa kunnskap skal vi ha faglig
forstaelse for formgiving, kunst og handverk gjennom estetisk skapende arbeid, og innsikt
i kunstfaglig teori. Man skal ha innsikt i pedagogiske og didaktiske grunnlagsproblem,
kunne se fagfeltet i kulturell sammenheng og samfunnsmessig perspektiv og ha tilegnet
seg kunnskap i vitenskapsteori og forskningsmetodologi. Jeg opplever & ha fatt et bredere
kunnskapsomrade om faget gjennom de praktiske estetiske arbeidene gjennom hele
utdanningslgpet. Jeg evner & se faget i et mer samfunnsmessig og kulturelt lys enn
tidligere og jeg har gjennom en bratt leringskurve stiftet bekjentskap med
vitenskapsteori og erfart ulike forskningsmetoder gjennom eget og andres arbeid. Min
masteroppgave vil vise noe av mine nye kunnskaper pa fagfeltet og personlig tar jeg med

meg de nye kunnskapene tilbake til mitt daglige arbeid og barna i barnehagen.

Larsen sier vi trenger forskningsbasert kunnskap til @ forsta og forklare, og for a eventuelt
utvikle og endre (Larsen ,2012, s.13). Forskning har gitt meg ny kunnskap og god oversikt
over feltet. Dette jeg tar med meg videre i livet og senere tilbake til praksisfeltet i
barnehagen.

Avslutningsvis vil jeg trekke frem Waterhouse sine sitater som jeg kan relatere min reise
i ull til og knytte mine erfaringer opp imot «Gjennom skapende handling med materialer
kan du oppleve at prosessen og resultatet blir annerledes enn det du pa forhand hadde
tanker om «(Waterhouse, 2016 s.37).0g :»Vi inspireres av andre menneskers handlinger,
uttrykk og resultater, fra det hverdagslige til det ekstraordinaere (Waterhouse, 2013,
s.112).

Med hap og mulighet for at flere enn meg kan se det verdifulle i materialmgter for de
yngste barna avsluttes denne studien.

Med tanke pa videre arbeid ser jeg muligheter for a8 kunne vaere a jobbe videre ute med
ull, muligens i kombinasjon med andre naturmaterialer og inspirasjon fra Land Art Land

| forhold til den voksnes rolle som kunnskapsformidler, stgttespiller, kulturformidler og

en deltager pa barnas premisser kunne man jobbet med voksenrollen som en innledning
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og grunnleggende faktor fgr nye ullprosjekter. De voksnes egne erfaringer pa
materialfeltet kunne veert en fin inngang til et slikt prosjekt med barna. Voksenrollen og
voksnes mgte med barn og materiale kunne vaert en annen innfallsvinkel. | denne
forbindelse kunne man jobbe med hele lzeringsmiljget, pedagogens rolle og videre med
rommet som den 3.pedagog., Det er flere ulike innfallsvinkler og nye veier & ga videre pa

ut i fra denne avhandlingen slik jeg ser det i avsluttende fase.
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