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KLASA SZKOLNA JAKO PRZESTRZEN KOMUNIKACYJNA.
PRZYKLAD NORWESKI

SCHOOL CLASS AS A COMMUNICATION SPACE.
A CASE STUDY OF NORWAY

Abstrakt

Artykut podejmuje problematyke komunikacji w norweskiej szkole. We wstepie autorki zapoznajg
czytelnika z obowigzujacym systemem szkolnym, by nastepnie przejs¢ do krotkiej charakterystyki
podstawowych umiejetno$ci, ktdre uznawane sg za priorytetowe dla osiggnie¢ edukacyjnych
ucznia. Nalezg do nich: umiejetno$¢ mowienia, pisania, czytania, liczenia i korzystania z narzedzi
elektronicznych. W artykule gtéwny nacisk potozony zostat na komunikacje werbalng. Wskazano
tu obszary i poziomy umiejetnosci, a takze cele, jakie zawarte sq w planach ksztatcenia dla
szkoly podstawowej. Ostatnia cze$¢ tekstu poswiecona zostata omdwieniu wynikéw badan nad
komunikacjg w klasie szkolnej w jednej z norweskich szkdt podstawowych. Artykut zamyka czes¢
dotyczaca wnioskdéw wyptywajacych z przeprowadzonych badan.

Abstarct

The article deals with communication issues at the Norwegian school. In the introduction, the
authors familiarize the reader with the current school system, and then continue with the short
characteristics of the basic skills that are considered to be a priority for the student's educational
achievements. These include: the ability to speak, write, read, count and use electronic tools. The
main focus of the article was verbal communication. The areas and levels of skills as well as the



objectives included in the education plans for the primary school were indicated. The last part of
the text is devoted to discussing the results of research on communication in a school class in
one of the primary schools in Norway. The article closes with results from the conducted
research.

Stowa kluczowe: system szkolny w Norwegii, podstawowe umiejetnosci, komunikacja,
komunikacja werbalna

Key words: school system in Norway, basic skills, communication, verbal communication

1. Uwagi wstepne

Komunikacja jest jedng z najwazniejszych umiejetnosci, ktora jest niezbedna kazdemu
czlowiekowi, zarébwno w zyciu osobistym, jak i zawodowym. Dzieki niej mozliwe jest
przekazywanie informacji, wyrazanie wiasnych opinii i uczu¢, ale takze wchodzenie w dialog z
drugim cztowiekiem. UmiejetnoS¢ komunikacji rozwijana jest od najwcze$niejszych lat zycia
dziecka, poprzez kontakt z najblizszym otoczeniem, z czasem obejmujac coraz szersze kregi
spoteczne. Jak twierdzit Lew Wygocki, jej rozwoj nie jest mozliwy bez Srodowiska spotecznego,
gdyz to wiasnie ono jest stymulatorem zaréwno rozwoju mowy, jak i intelektu czlowieka (Braten
2011: 32).

Pierwszym sformalizowanym $rodowiskiem, ktére w istotnym stopniu przyczynia sie do
rozwoju umiejetnosci komunikacji cztowieka jest przedszkole. W Norwegii uczeszcza do niego
zdecydowana wiekszo$¢ dzieci, ktora ukonczyta pierwszy rok zycia. Jednym z jego celdw jest
wiasnie rozwoj umiejetnosci jezykowych. Kolejnym waznym Srodowiskiem majacym wplyw na
doskonalenie komunikacji jest szkota. Zachodzg w niej ztozone interakcje, zaréwno z
rowiesnikami, jak i dorostymi, ktdre przyczyniajg sie do rozwoju jezyka. Zazwyczaj to wiasnie tu,
dziecko styka sie po raz pierwszy z tzw. jezykiem naukowym, ktéry wraz z uptywem czasu
odgrywa coraz wiekszg role w zyciu mtodego cztowieka.

W odniesieniu do szkoty norweskiej zauwazy¢ mozna, iz komunikacja jest jedng z
najwazniejszych umiejetnosci, jakg powinien opanowa¢ kazdy uczen. Rozwijana jest ona od
pierwszych dni szkoty na wszystkich lekcjach. Kazdy nauczyciel, niezaleznie od prowadzonego
przez siebie przedmiotu, ponosi odpowiedzialno$¢ za ksztattowanie komunikacji werbalnej u
swoich podopiecznych, co zawarte jest w programach ksztatcenia (Utdanningsdirektoratet.
Leering og trivsel. Leereplanverket).

2. System szkolny w Norwegii

Obowigzkowy system szkolny w Norwegii obejmuje dzieci i mtodziez w wieku od 6. do 16. roku
zycia, czyli szkote podstawowg wraz ze szkotg $rednig 1-go stopnia. Gtownym celem edukacii
jest:

,Stworzenie spoteczenstwa opartego na wiedzy, charakteryzujacego sie roznorodnoscig |
solidarno$ciq. Wiedza jest Zrodlem samodzielnosci, spotecznej mobilnosci, demokratycznego
rozumienia i przyczynia sie do osiggniecia zadowolenia w zyciu zawodowym oraz umozliwia aktywny
udziat w zyciu spotecznym przez cate zycie” (Regjering. Kunnskapsdepartamentet. Utdanning).

Tak wiec edukacja jest wartoscig, ktéra ma zapewni¢ permanentny rozwdj cztowieka i
satysfakcjonujgce zycie we wszystkich jego obszarach.

Zinstytucjonalizowana edukacja dzieci mieszkajacych w Norwegii rozpoczyna si¢ juz w
momencie ukonczenia przez nie pierwszego roku zycia. Wéwczas rodzice majg prawo postac
dziecko do przedszkola (barnehage), ktore podobnie jak w Polsce, jest ptatne. Ponad potowa



placowek jest prywatna’. W Norwegii dziatajg rowniez przedszkola rodzinne?, otwarte?, a niemal
10% spo$réd wszystkich placéwek to przedszkola na Swiezym powietrzu lub z takimi oddziatamid.

Gtéwnymi zadaniami, jakie stawia sie przed przedszkolem w Norwegii, niezaleznie od
jego rodzaju, jest:

,Zapewnienie opieki, zaspokojenie potrzeby zabawy, pobudzanie i wspomaganie procesu
zaciekawienia i poznawania rzeczywistosci oraz aktywnego uczestnictwa w niej, zaangazowanie w
zycie grupowe, umiejetno$¢ wspdtpracy zaréwno z réwiesnikami, jak i dorostymi, a takze rozwijanie
umiejetnodci jezykowych i komunikacyjnych, w tym réwniez jezyka migowego. Dzieci z jezykiem
samskim majg prawo do ochrony swojego dziedzictwa kulturowego, tradycji, wartosci, sposobdéw
zycia i do podtrzymywania tozsamosci kulturowej, réwniez poprzez uzywanie jezyka samskiego jako
gtéwnego” (Rammeplan for barnehagen — innhold og oppgaver 2017: 19-25).

Ponadto dzieci pochodzace z innych krajow zapewniong majg nauke jezyka ojczystego
(Utdanningsdirektoratet 2007. Leereplan i morsmal for spraklige minoriteter (NOR8-01)), ktora
realizowana jest poprzez wspotprace z ,dwujezycznym” asystentemd. Warto podkreslic, ze
wspotczynnik uczeszczania do przedszkola dzieci w wieku od 1 do 5 lat jest w Norwegii
niezwykle wysoki i w roku 2017 wynidst 91,3% (Statistisk Sentralbyra. Barnehager: 2018).

Obowigzkowa edukacja szkolna rozpoczyna sie w roku kalendarzowym, w ktérym
dziecko osiggnie wiek 6 lat (Ksztatcenie obowigzkowe w wybranych krajach europejskich 2011:
17) i dotyczy wszystkich dzieci, ktore przebywajgq na terenie Norwegii powyzej 3 miesiecy
(Mankowska 2012: 458). Zadaniem szkoly jest:

,Zapewnienie jednostce i spoteczenstwu niezbednych warunkéw do osiggniecia dobrobytu w
przysztosci, tworzenia wartosci i zrownowazonego rozwoju. Szkota opiera sie na zasadzie rownosci i
ksztatcenia dopasowanego do potrzeb osob do niej uczeszczajacych. Celem szkoty jest, by wszyscy
uczniowie opanowali podstawowe umiejetnosci® i doswiadczyli zaréwno sukceséw, jak i wyzwan”
(Regjering. Skole og videregaende oppleering),

ktére w codziennosci szkolnej traktowane sg jako niezbedny element rozwoju dziecka.

Szkota podstawowa (grunnskole) podzielona jest na dwa etapy: dla dzieci mtodszych w
wieku 6 — 12 lat (barneskole) i mtodziezy miedzy 13 a 16 rokiem zycia (ungdomskole — szkota
$rednia | stopnia). Edukacja w szkole podstawowej jest obowigzkowa i bezptatna. W roku
2016/2017 funkcjonowato 2 858 szkot, do kitorych uczeszczato 629 275 dzieci i mitodziezy.
Prywatne szkoty w Norwegii nie cieszg sie zbyt duzg popularno$cia. W tym okresie istniaty 238 z
22 721 uczniami, co stanowito 3,6% catej populacji (Utdannings Forbundet 2017. Ngkkeltall for
grunnskolen t.o.m. skolearet 2016/17). Przedmioty, ktore realizowane sg w szkole podstawowe;

1W 2017 roku na 5 763 przedszkoli 2 682 stanowity przedszkola gminne a 3 081 prywatne, https://www.udir.no/tall-
og-forskning/finn-forskning/tema/tall-og-analyse-av-barnehager-2017/barnehager.

2 Przedszkola rodzinne funkcjonujg w prywatnych domach. Maksymalna liczba dzieci w grupie to 5. Wychowankowie
pozostajg pod opiekg asystenta oraz nauczyciela, ktdry raz w tygodniu kontroluje i doradza asystentowi w razie
potrzeb. Do 578 przedszkoli rodzinnych uczeszcza 1,5% dzieci mieszkajacych w Norwegii,
http://utdanningsspeilet.udir.no/2017/innhold/del-1/1-3-barnehager/.

3 Przedszkola otwarte sg zorganizowang forma opieki i edukacji dla dzieci. Nie ma tu statych grup a wychowankowie
przebywaja pod opiekg rodzicow lub opiekundw. Piecze nad przedszkolem otwartym sprawuje nauczyciel. W 2017
roku istniato 159 otwartych przedszkoli, https://www.udir.no/tall-og-forskning/finn-forskning/tema/tall-og-analyse-av-
barnehager-2017/barnehager/.

4 |deq przedszkoli na $wiezym powietrzu jest, by dzieci spedzaty jak najwiecej czasu poza budynkiem. Istniejg
przedszkola, w ktérych dzieci bawig sie, $pig i spozywajq positki na zewnatrz.

5 Sq to osoby pochodzace z kraju dziecka i jednoczes$nie znajace jezyk norweski. Ich zadaniem jest pomoc dziecku
w odnalezieniu sie¢ w nowym kraju, placowce i grupie. Od asystenta wymaga si¢ jedynie ukonczenia szkoty $redniej i
znajomosci jezyka norweskiego. Zajecia odbywajq sie na terenie przedszkola. Z kolei nauczyciel dwujezyczny musi
posiada¢ przygotowanie pedagogiczne. Jego gtéwnym zadaniem jest pomoc w realizacji programu ksztatcenia
uczniom uczeszczajacym do szkoty, jesli oczywiscie jest taka potrzeba. Podtrzymanie tozsamosci narodowe;j
uczniéw spoza Norwegii jest istotnym celem edukacji szkolnej.

6 Do podstawowych umiejetno$ci zalicza sie: mowienie, pisanie, czytanie, liczenie i umiejetnosci cyfrowe.
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to: jezyk norweski, matematyka (stanowig one prawie 40% wszystkich godzin), wychowanie
fizyczne, wiedza o spoteczenstwie, zajecia plastyczno-techniczne, przyroda, jezyk angielski,
wiedza o chrzescijanstwie, religia, $wiatopoglad i etyka, muzyka, zywienie i zdrowie, aktywnos¢
fizyczna oraz godziny do wyboru. Dodatkowo w klasach 8-10 dochodzi jezyk obcy, przedmiot do
wyboru i jeden z katalogu przedmiotéw szkoty Sredniej Il stopnia (Utdanningsspeilet 2017. Fag-
og timefordelinga i grunnskolen) uczniowie z innym pochodzeniem niz norweskie majg prawo do
dodatkowych godzin z jezyka (Utdanningsspeilet 2017. Sprakoppleering for minoritetsspraklege).

W klasach 1-7 uczniowie oceniani sg opisowo. Ocenianie zgodnie ze skalg cyfrowq
rozpoczyna sie w klasie 6smej. Podobnie jak w Polsce najlepszg oceng jest 6 a najstabszg 1. Na
zakonczenie szkoty uczniowie otrzymujg punkty (grunnskolepoeng), ktére stanowig Srednig ocen
uzyskanych ze wszystkich przedmiotéw’. Otrzymane punkty stanowig podstawe przyjecia do
szkoty S$redniej Il stopnia. Ocenianie uczniow dokonuje sie réwniez podczas egzaminéw
wewnetrznych i zewnetrznych, ktére odbywaja sie w klasie 6, 8 i 9 (Utdanningsdirektoratet 2018.
Kva er nasjonale prgver?)

Dzieci z klas 1-4 lat majg prawo do uczeszczania do $wietlicy szkolnej (SFO -
skolefritidsordning). Z tego prawa mogg skorzystac rowniez uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi z klas starszych (do 7. wiacznie). Swietlica zapewnia opieke przed i po lekcjach,
organizuje zabawy i aktywne formy spedzania czasu, a takze udziat w roznych formach kultury.
W roku 2017 ze Swietlicy korzystato 60,9% dzieci z klas 1-4. Koszty pobytu w placéwce ponoszg
rodzice (Statistisk Sentralbyra 2017. Fakta om utdanning. Befolkninges utdanningsniva).

Szkota $rednia (videregdendeskole) nie jest obligatoryjna, jednak zdecydowana
wiekszo$¢ ucznidw (98,1%) (Utdanningsdirektoratet 2018. Skoleporten.  Grunnskole.
Gjennomfgring) rozpoczyna w niej nauke po ukorczeniu szkoty podstawowej. W 2017 roku
istniaty 416 szkoty $rednie, do ktdrych uczeszczato 189,7 tys. ucznidw. W tej grupie 22% to
szkoly prywatne, ktore sgq zdecydowanie mniejsze niz publiczne (Utdanningsspeilet 2017.
Vidaregaade skolar).

Edukacja w szkole Sredniej jest bezptatna. Uczniowie rozpoczynajacy nauke mogaq
wybra¢ 1 sposrod 13 roznych programéw ksztatcenia, w tym 5 dotyczy ksztatcenia
przygotowujacego do studiow, a 8 ma profil zawodowy (Utdanning. Videregaende oppleering.
Utdanningsprogram). Uczniowie, ktérzy zamierzajq studiowaé, wybierajq $ciezke przygotowujacq
do ksztatcenia na wyzszych uczelniach. Po trzech latach edukacji i zdanym egzaminie, uzyskujg
kompetencje (tzw. gerenell studiekompetanse), ktére umozliwiajg im podijecie studiow na jednym
z 10 uniwersytetow lub jednej z wielu wyzszych szkdt. Ksztatcenie zawodowe sktada sie z 2 lat
nauki szkolnej i 2 lat praktyki w zaktadzie pracy (leerlingplass). Po zdaniu egzaminu zawodowego
uczniowie otrzymuja tzw. fagbrev, ktéry jest dokumentem potwierdzajacym osiggniete kwalifikacje
i umozliwajg podijecie pracy w odpowiednim zawodzie. Uczniowie majg do wyboru 9 programéw
(Utdanningsspeilet 2017. Vidaregaade skolar). Przed osobami, ktére wybraty profil zawodowy nie
zamyka sie drogi do osiggniecie wyzszego wyksztatcenia, jednak muszg one uzupetni€ i
wydtuzy¢ swojq edukacje o jeden rok (tzw. pabygg). Oceny, podobnie jak w klasach 8 — 10, majg,
skale od 1 do 6.

Dalsza edukacja odbywa sie juz na uniwersytetach lub szkotach wyzszych. Ich struktura i
cele nie roznig si¢ znaczaco od innych uczelni objetych systemem bolonskim (Regjeringen.
Universiteter og hoyskoler).

3. Komunikacja jako jedna z najwazniejszych umiejetnosci w norweskiej szkole
Nauka jezyka jest procesem naturalnym. Wszyscy, ktérzy majq fizyczne i psychiczne
warunki ku temu, uczg sie jezyka méwionego od najwczesniejszych lat. Oczywiscie rozwoj ten

7 Skolepoeng liczy sie mnozac $rednig ocen uzyskang ze wszystkich przedmiotow przez 10.



uwarunkowany jest wieloma czynnikami (Kurcz 2005: 95-97), jednak jednym z istotniejszych jest
Srodowisko, w jakim dziecko zyje. Sposéb komunikacji w rodzinie i najblizszym otoczeniu wptywa
na rozwoj mowy, w tym poprawnosc¢, rodzaj i zaséb stownictwa. Przedszkole a nastepnie szkota,
to kolejne Srodowiska, w ktorych nastepuje rozwéj kompetencji komunikacyjnych. Jednak to
szkota jest miejscem, w ktérym dziecko przyswaja sobie jezyk bardziej ztozony, powigzany z
wiedza z rdznych dziedzin nauki.

Oralnos¢ byta istotng czes$cig nauczania jezyka norweskiego jako przedmiotu szkolnego.
Zawarta ona byla w planach ksztatcenia juz w XIX wieku (Svenkerud 2014: 472), a w latach 20.
ubiegtego stulecia, wazne byto, by dzieci nauczyty sie mowiC w jezyku ojczystym dobrze,
wyraznie i bez btedow (Svenkerud 2014: 473). Plan nauczania z 1974 roku (Mgnsterplanen -
M74) uszczegotowit kierunki pracy z jezykiem mowionym na wszystkich poziomach ksztatcenia
(Volckmar 2016: 74-78). Podobnie, jak dokument z 1987 roku (Mansterplanen - M87), ktdry
podkreslat werbalne aspekty w nauczaniu jezyka norweskiego. Naszkicowano w nim sze$¢
posrednich celow, ktdre wykorzystano do rozwoju ustnych kompetenciji uczniow. Wigksze zmiany
przyszty wraz z wprowadzeniem planu nauczania w 1997 roku (Leereplanverket - L97). Po
pierwsze umiejetnosci ustne uzyskaty wiecej miejsca w stosunku do innych obszarow
nauczanych w jezyku norweskim, po drugie, wprowadzony zostat egzamin ustny z jezyka
norweskiego, i wreszcie po trzecie, potozono wigkszy nacisk na role jezyka w procesie
ksztatcenia uczniéw, w poréwnaniu do plandw wczesniejszych (za: Dysthe 2007: 200 — 227).
Podkreslono, ze tresci wszystkich przedmiotow powinny byC przyswajane przez uczniow,
niezaleznie od rodzaju przedmiotu, poprzez uzywanie jezyka méwionego, rozmowy, dyskusje lub
poprzez prezentacie (Svenkerud 2014: 473, 2013: 5-6). Tym samym podniesiona zostata
rownorzedna rola wszystkich przedmiotéw w ksztatceniu kompetenciji jezykowych uczniow.

W 2006 roku wprowadzona zostata reforma szkolna (Kunnskapsleftet - LKo6),
zaktadajgca zmiane podejscia do ksztatcenia w szkole podstawowej i Sredniej. Przyczynkiem do
jej wprowadzenia staty sie niezadowalajace wyniki miedzynarodowych badan (PISA), w ktorych
norwescy uczniowie osiggali gorsze rezultaty w czytaniu, pisaniu i liczeniu, w poréwnaniu z
rowiesnikami z innych krajow OECD. Dodatkowym powodem wprowadzenia zmian w systemie
szkolnym staty sie wyniki analizy wcze$niejszych reform, ktore wykazaty znaczace roznice w
osiggnieciach ucznidéw ze wzgledu na ich pte¢, pochodzenie spoteczne i etniczne. Celem reformy
stato sie wiec, by wszyscy uczniowie mieli takie same szanse na opanowanie podstawowych
umiejetnosci i innych kompetencji niezbednych w zyciu (Skovholt 2014: 455); (Traavik, Oddrun i
@vrig 2009: 20).

Jedng z istotniejszych zmian jakg wprowadzita reforma, byto podkre$lenie znaczenia
podstawowych umiejetnosci (grunnleggende ferdigheter). Zdefiniowane zostaty one jako:

;umiejetnosci, ktére stanowig podstawowe warunki do nauki i rozwoju w szkole, pracy i zyciu w
spoteczenstwie. Sg one decydujagcym narzedziem do nauki we wszystkich przedmiotach, a
jednoczes$nie warunkiem, ktéry umozliwi uczniom zaprezentowanie swoich kompetencji” (Rammeverk
for grunnleggende ferdigheter 2012: 5).

Zalicza sig do nich: mdwienie, pisanie, czytanie, liczenie i korzystanie z mediéw cyfrowych, w
potaczeniu ze wszystkimi przedmiotami nauczanymi w szkole. Zatem odpowiedzialnos¢ za
nauczanie podstawowych umiejetno$ci zostata przeniesiona z nauczycieli jezyka norweskiego i
matematyki, na wszystkich nauczycieli majacych kontakt z uczniem (Skovholt 2014: 14). Sposob
rozwijania podstawowych umiejetno$ci zawarty zostat w planach ksztatcenia dla kazdego
przedmiotu (leereplanener) (Skovholt 2014: 14).

Kluczowe i jednoczesnie bazowe dla innych umiejetnosci, s te zwigzane z komunikacjg
werbalng (Jstrem 2010: 212-213); (Manger i inni 2: 24-25); (Kverndokken 2016: 21). Rozumie si¢ przez
nie:



,umiejetnos¢ tworzenia wltasnego zdania poprzez stuchanie, moéwienie i rozmowe. Oznacza to
opanowanie réznych umiejetnosci jezykowych, jak np. stuchanie innych, adekwatne udzielanie
odpowiedzi, czyli po prostu dopasowanie sie do kontekstu rozmowy” (Rammeverk for grunnleggende
ferdigheter 2012: 8).

Umiejetnosci werbalne wskazywane sg réwniez jako niezbedny warunek ksztatcenia sie przez
cate zycie i aktywnego uczestnictwa w zyciu zawodowym i spotecznym w refleksyjny i krytyczny
sposéb (Utdaningsdirektoratet. Rammeverk for grunnleggende fergigheter). Jednak komunikacja
w szkole nie moze ograniczac si¢ jedynie do werbalnej, wazne jest rowniez to, co pozawerbalne,
jak mowa ciata, ton glosu, tempo, gtosno$¢, czy gesty. Dlatego tez konieczne sg rézne formy
prezentacji ustnych, umozliwiajace opanowanie wielu umiejetnosci.

W zatozeniach reformy zostato podkre$lone, Ze jezyk mowiony jest najcze$ciej uzywang
formg komunikacji. Jest on niezbedny dla nawigzywania i rozwijania relacji spotecznych,
rozumienia, wyrazania opinii, wyjadniania i wymiany informacji z innymi (Traavik, Oddrun i @vrig
2009: 24). Jest podstawowym $rodkiem komunikacji w szkole i oczekuje sie, ze bedzie on roznit
sie od jezyka codziennego uzywanego w domu przez uczniow (tzw. primeer talesjanger). Ma to
by¢ jezyk fachowy (tzw. sekundeer talesjanger) (Penne i Hertzberg 2008: 55), ktory uczniowie
bede przyswaja¢ poprzez teksty i dyskusje w szkole, odbywajace sie na lekcjach, ,rozmowy o”,
,wyrazanie opinii”, ,dyskutowanie i opowiadanie”, ,uzasadnianie i stawianie pytan”’ (Svenkerud
2014: 473).

W rezultacie, jak twierdzg Penne i Hertzberg, chodzi o wypracowanie u uczniow
$wiadomosci metajezykowej, ktora definiowana jest jako:

;Lumiejetnos¢ refleksji nad tym, jaki rodzaj jezyka pasuje do okreslonych kontekstéw” (2008: 55).

Zdaniem badaczy, $wiadomo$¢ metajezykowa jest waznym warunkiem osiggniecia sukcesu w
szkole i w procesie ksztatcenia (2008: 55), dlatego tez w planach ksztatcenia podkresla sie
znaczenie zarowno umiejetno$¢ rozmowy, jak i umiejetno$¢ ustnej prezentacji zagadnien we
wszystkich przedmiotach.

Komunikacja, podobnie jak pozostate cztery umiejetnosci podstawowe, ma wyraznie
wyodrebnione obszary, ktore uczniowie powinni opanowac w trakcie edukacji szkolnej. Na kazdy
obszar sklada si¢ pie¢ pozioméw trudno$ci, przy czym poziom 1 jest najtatwiejszy, a 5
najtrudniejszy.

Tabela 1. Obszary i poziomy umiejetnosci werbalnych w norweskiej szkole

Obszary Rozumienie Projektowanie Komunikowanie sie Refleksja i ocenianie
umiejetnosci i ocenianie
werbalnych
Poziom 1 Stuchanie informacji i | Stuchanie istotnych | Zabieranie gtosu w | Opowiadanie 0
argumentacji. informacii. rozmowie i dawanie | doSwiadczeniach i
Rozréznianie opinii | komunikatow zagadnieniach
od faktow. zwrotnych. zwigzanych z
Przekazywanie  tresci | przedmiotem.
swoimi  stowami i | Wyrazanie [
stawianie uzasadnianie
wyjasniajacych pytan. swojego zdania.
Poziom 2 Stuchanie istotnych | Uzywanie Rozwijanie  pomystéw | Opisywanie
informacii. zréznicowanego innych o0sdb podczas | wiasnych
Rozréznianie opinii od | jezyka werbalnego, | rozméw  dotyczacych | doswiadczen [
faktow. cyfrowego oraz | przedmiotu. Stawianie | tematéw zwigzanych
innych $rodkéw i | pytan wyjasniajacych i | z przedmiotem.
narzedzi pogtebiajacych Uzasadnianie
komunikaci. wiasnego zdania.




Poziom 3 Interpretowanie Uzywanie w sposdb | Rozwijanie  pomystéw | Opracowywanie
tekstow $wiadomy  jezyka | innych 0s6b i | tematéw z
zawierajacych mowionego  oraz | wysuwanie  wilasnych. | konkretnego
sprzeczne informacje. | innych $rodkéw i | Wykorzystywanie przedmiotu.
Rozréznianie tekstow | narzedzi doswiadczen wiasnych i | Uzasadnianie
informacyjnych od | komunikacji. innych oséb w trakcie | wlasnego  punktu
argumentacyjnych. zajec. widzenia,

przedstawianie
réznych perspektyw.
Uzywanie
fachowego jezyka.

Poziom 4 Interpretowanie Dopasowanie Ukierunkowywanie Refleksja nad
Ztozonych tekstéw i | jezyka moéwionego, | rozmowy przez istotne | opracowanymi
refleksja.  nad ich | innych $rodkéw i | pomysly. Wymiana | tematami. Uzywanie
celem oraz trescia. narzedzi do celu, | dodwiadczen i wiedzy, | fachowych terminéw

sytuaciji i stuchaczy. | tworzenie  opinii  w | w dtuzszych
grupie uczniowskiej. pracach,
dyskusjach.
Tworzenie
rzeczowych
argumentow.

Poziom 5 Krytyczna ocena | Uzywanie  jezyka | Przyjmowanie w sposdb | Dyskutowanie  na
Ztozonych tekstow i | méwionego, innych | elastyczny i efektywny | temat Ztozonych
ustosunkowanie  sie | $rodkéw i narzedzi | réznych rél w | zagadnin z uzyciem
wobec celu i tresci. w sposob | sytuacjach  szkolnych. | fachowe;

samodzielny i | Udzielanie odpowiedzi | terminologii.

krytyczny. na pytania. Ocena | Tworzenie
wilasnego sposobu | cafoSciowej i
rozmowania, wybor | kompleksowej
waznych strategii. argumentacii.

Zrédfo: Rammeverk for grunnleggende ferdigheter. Utdaningsdirektoratet, Kunnskapsdepatramentet, Oslo
2012, 5.9

Operacjonalizacja obszaréw i pozioméw umiejetno$ci werbalnych zawarta jest w planach
ksztatcenia dla szkoty podstawowej w klasach 2., 4., 7. i 10. Na nizszych poziomach ksztatcenie
jezykowe ma prowadzi¢ do umiejetnosSci wyrazania wiasnego zdania, prezentacji ustnych
tekstow, opowiadania o doSwiadczeniach, zabierania gtosu w rozmowie, stuchania i udzielania
odpowiedzi na pytania. Ksztatcenie na wyzszym poziomie ma przyczynic sie do osiggniecia przez
uczniéw umiejetnosci wyrazania uzasadnionych pogladéw, dyskutowania na tematy z réznych
obszarow, rozumienia i uwzgledniania jak rozmaite sposoby wyrazu wptywajg na sposéb
rozumienia wiedzy oraz samooceny wiasnych umiejetnosci (Rammeverk for grunnleggende
ferdigheter 2012: 6); (Maagerg i inni 2011: 71-79).

Ranga podstawowych umiejetnoSci podkreSlona zostata poprzez stworzenie
ogolnonarodowych centrow zajmujacych sie  poszczegdinymi  obszarami  umiejetnosci.
Zaskakujace wydaje sie jednak, ze mimo iz powstato centrum czytania (Lesesenteret), pisania
(Skrivesenteret.  Nasjonalt senter forskriveoppleering og skriveforskning), matematyki
(Matematikksenteret. Nasjonal senter for matematikk i oppleeringen) i technologii informacyjnych
(Utdanningsdirektoratet. lktsenteret), to nie zostato utworzone centrum jezykowe. Moze to
Swiadczy¢ o tym, jak trudny jest to obszar badawczy, a takze jak nietatwa jest ewaluacja
osiggnie¢ uczniéw w tej dziedzinie.

4. Komunikacja w klasie szkolnej - wybrane przyktady

Potoczne opinie dorostej polonii mieszkajacej w Norwegii na temat tutejszego systemu
edukacyjnego sq raczej negatywne. Rodzice narzekajg przede wszystkim na niski poziom
ksztatcenia, brak zadan domowych i ocen oraz niezadowalajacy poziom dyscypliny w klasach
szkolnych. Odmienne poglady prezentujg sami uczniowie. Podkre$lajg oni brak stresu zwigzany z
chodzeniem do szkoty, przyjazne relacje z nauczycielami i uczniami, mozliwos¢ wyrazania


https://www.matematikksenteret.no/
https://iktsenteret.no/

wiasnych opinii bez leku przed kara®. Nie jest zaskoczeniem, Ze inne oczekiwania wobec szkoty
prezentujq rodzice i uczniowie. Warto jednak pamietac, szkota norweska rézni sie znaczaco od
polskiej, ktéra znana jest rodzicom i uczniom.

Szkota, w ktérej przeprowadzono badania® postrzegana jest w opinii spotecznej, jako
dobrze wypetniajgca swoje zadania. Zostata ona wybudowana w 2006 roku. Jest wiec
stosunkowo nowg i nowoczesng, przystosowang do uczniow z réznymi potrzebami. W szkole
znajdujg sie klasy od 1 do 7 (barneskole), do ktdrych uczeszcza 240 uczniow. To, co przykuwa
uwage, to architektoniczny podziat szkoty na mniejsze czesci, dostosowane do potrzeb
poszczegdlnych oddziatéw. Na przyktad klasy 1 i 2 poza odrebnymi salami lekcyjnymi, majg w
swoim oddziale wspdlne pomieszczenie do nauki i zabawy, w ktorym wydawane sg rowniez
positki, pracownie komputerowa, toalety, szatni¢ i oddzielne wyjscie na zewnatrz. Taki rozktad
dotyczy réwniez pozostatych klas i wydaje sie on korzystny, gdyz uczniowie nie czujg sie
zagubieni w duzym budynku. Ponadto na terenie szkoty znajduje sie: $wietlica (SFO), sala
gimnastyczna, biblioteka, otwarte przestrzenie w ktérych uczniowie mogg sie bawi¢, uczyC i
przedstawia¢c swoje prezentacje, gabinety nauczycieli i specjalistow, pomieszczenia dla
nauczycieli, w ktorych odbywajq sie spotkania w matych, badz wigkszych zespotach, dotyczace
spraw szkoty, klasy lub poszczegoinych uczniow, pomieszczenie, w ktdrym spozywajg wspoine
positki, co jest tradycyjnym elementem kazdej norweskiej szkoty. Uczniowie majg rowniez dostep
do basenu, ktéry znajduje sie w poblizu szkoty. Lekcje rozpoczynajq sie o godzinie 8.30 a konczg
najpozniej o 14.00. Nie ma tu dzwonkéw, a o pauzach decydujg nauczyciele wraz z uczniami.
Jedynie dluzsza przerwa na positek (10.45 — 11.05) i aktywno$¢ fizyczng (11.05 -11.45) jest
zawsze 0 tej samej porze dla wszystkich oddziatdw.

To, co zaskakuje w pierwszym zetknigciu z norweskg klasg, to liczba ucznidw, ktéra
niejednokrotnie przekracza 30 osob. Jednak warto dodaé, ze na tak liczng grupe przypada
zazwyczaj 2 nauczycieli. Dodatkowo z uczniami pracujg asystenci. Ich liczba uzalezniona jest od
potrzeb dzieci w danej klasie. Bywa, Ze asystent przypisany jest do konkretnego ucznia, ktory ma
zdiagnozowane trudno$ci edukacyjne i wowczas towarzyszy on dziecku na wszystkich, badz
tylko na wybranych lekcjach. W klasie moga tez pracowac asystenci, ktérzy pomagajq dzieciom
w zaleznoSci od biezacych potrzeb. Bywa, Zze pomoc ma miejsce w trakcie lekcji, ale tez
nierzadkie sq sytuacje, kiedy praca indywidualna odbywa sie poza klasg szkolng, jesli takie sg
potrzeby dziecka.

Majac na uwadze znaczenie komunikacji werbalnej w norweskiej szkole, istotne wydaje
sie przeanalizowanie konkretnych sposobdw osiggania zatozonych celéw w tym obszarze. Jak
wspomniano wczesniej okreslane sg one poprzez kompetencie, jakie powinni osiggna¢ uczniowie
po klasie 2., 4., 7.1 10.19, dlatego tez niezbedne jest zapoznanie si¢ z nimi.

Uczniowie, ktorzy ukonczyli 2. klase szkoty podstawowej powinni umie¢ stuchaé
nauczyciela i rowiesnikdw, zabiera¢ gtos w rozmowie i odpowiada¢ na pytania w obu oficjalnych
jezykach''. Wazne jest tez rozumienie tekstdw, odtwarzanie ich oraz tgczenie odbieranych
informacji, wyrazanie wtasnych uczu¢ i opinii dotyczacych tekstu, zarbwno poprzez formy
werbalne (np. stowo, piosenka), jak i pozawerbalne (np. rysunek, czy inne wytwory). Ponadto

8 Dane zebrane na podstawie rozmoéw z rodzicami uczestniczacymi w kursie International Child
Development Program (ICDP), ktéry trwat od wrze$nia do grudnia 2017 roku.
9 Zastosowana metoda to sondaz diagnostyczny z wykorzystaniem techniki: obserwacji, rozmowy, analizy

przeprowadzone zostaly rozmowy z dyrektorem, jego zastepca, nauczycielami, pedagogiem specjalnym, logopeda i
pielegniarka.

10 Do szkoly, w ktdrej przeprowadzono badania, uczeszczajg uczniowie wytacznie do klasy VI, z tego tez wzgledu
badaniami nie mozna byto objaé uczniéw z klasy X.

11 W Norwegii uzywa sige dwoch oficjalnych jezykow, bokmal i nynosk. Uczniowie ucza sie tych jezykow jednoczesnie
i z obu zdajg egzaminy.



celem, ktory powinni osiggna¢ uczniowie jest tez odpowiedni dobor stow, uzycie gtosu i intonacji
podczas wypowiedzi a takze umiejetno$¢ improwizacji, zabawy, gry i eksperymentowania z
rymowankami, rytmami, dzwiekami, sylabami, stowami i innymi elementami wypowiedzi
(Utdanningsdirektoratet. Laereplan i norsk (NOR1-05). Kompetansemal etter 2. arstrinn).

Podczas obserwacji zaje¢ w klasie 2. nie zauwazono, aby osiggniecie zatozonych celow
sprawiato uczniom trudno$ci, cho¢ oczywiscie byto to uzaleznione od konkretnych przypadkéw!2.
Dzieci z duzym zainteresowaniem stuchaty opowiadania nauczyciela, w tym wypadku dotyczyto
ono zwyczajow wielkanocnych, z zaangazowaniem uczestniczyty w rozmowie dotyczacej
zblizajacych sie $wigt, odpowiadaty na pytania dotyczace przygotowan i dzielity sie swoimi
doswiadczeniami z ubiegtego roku. Interesowaty ich tez opowiesci réwiesnikow spoza Norwegii i
ich zwyczaje zwigzane z Wielkanoca, ktore niekiedy znacznie sie roznity od tego, co byto znane
dzieciom do tej pory. Podczas rozmow nauczyciel pomagat uczniom w doborze odpowiednich
stow i korygowat btedy jezykowe. Zdarzato sie, ze czynili to rowniez sami uczniowie, co odbierane
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Szczegolnie duze zainteresowanie wzbudzita bajka opowiadajaca o Wielkim Tygodniu.
Uczniowie ogladali ja z ogromnym przejeciem a nastepnie zadawali mnostwo pytan, wyrazali
swoje emocje i opinie na temat przedstawionych zdarzen. Nauczyciel pomagat dobiera¢ dzieciom
odpowiednie stowa opisujgce ich emocje i odczucia. Nastepnie rysowaty one prace zwigzane z
omawiang tematyka.

Pewng cze$¢ aktywnosci ucznidw stanowity réwniez formy muzyczno-taneczne. Dzieci
Spiewaly piosenki i tanczyty w ich rytm, prezentujgc przygotowany przez nauczyciela uktad, by
nastepnie tworzy¢ wiasny. Poprzez piosenki wzbogacaty stownictwo i wyrazaty emocje zawarte w
tekscie, co czynity z radoscig i zaangazowaniem. Nie udato sie zaobserwowac realizacji celu
dotyczacego zaje€ podczas ktdrych uczniowie uczyliby sie nynorsk — drugiego oficjalnego jezyka
norweskiego, jednak miato to zwigzek ze szczegdlnym, przed$wigtecznym czasem, w ktdrym to
wiekszos¢ uczniowskich zadan koncentrowata sie wokot Wielkanocy.

Od uczniéw, ktorzy ukonczyli 4. klase, w zakresie komunikacji werbalnej, oczekuje sie
umiejetnosci stuchania, opowiadania, wyjasniania i refleksji nad ustnymi tekstami, uzywania
wiasnego stownictwa dotyczacego poszczegolnych przedmiotow, opowiadania o swoich
do$wiadczeniach i wyrazania swojego zdania. Istotnym elementem werbalnych umiejetnosci jest
tez wspbtpraca z innymi poprzez zabawe, odgrywanie rol, rozmowy i dyskusje. Ponadto
uczniowie powinni rozwija¢ pomysty innych w rozmowach na tematy z réznych przedmiotdw,
stawia¢ pytania wyjasniajace i pogtebiajace poruszang problematyke. Podobnie jak na
wczesniejszym etapie, istotne jest rdznicowanie uzycia gtosu i intonacji w prezentacji tekstow.
Dodatkowym oczekiwaniem wobec dzieci jest rozumienie, w niewielkim stopniu, jezyka
szwedzkiego i dunskiego (Utdanningsdirektoratet. Leereplan i norsk (NOR1-05). Kompetansemal
etter 4. arstrinn).

Obserwacja prowadzona w 4. klasie okazata sie niezwykle owocna w kontekscie
komunikacji werbalnej. Na lekcji jezyka norweskiego uczniowie przedstawiali prezentacje na
temat swoich ulubionych zwierzat, co dostarczyto informacji na temat poziomu ich umiejetnosci
prezentowanej problematyki a nastepnie oceniaty. Podobnie byto podczas pozniejszych zajeé, na
ktorych uczniowie przedstawiali swojg ulubiong ksigzke.

Obserwacja potwierdzita, ze prezentowanie przed klasg okre$lonego tematu i ocenianie
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12 Obserwacje klasy Il prowadzono w do$¢ szczegdinym, przed$wigtecznym czasie, dlatego tez wigksza cze$¢ zajeé
poswigcona byta wiasnie tej tematyce.



prezentacji, jak i jej zawarto$¢. Podkre$lali konieczno$¢ glosnego i wyraznego mowienia,
uzywania zréznicowanej intonacji, zwracali uwage na tempo wypowiedzi, odwrécenia ciata w
kierunku publicznosci i patrzenia na nig. Uwagi dotyczace zawartosci prezentacji odnosity sie
zar6wno do samej tresci, jak i jej rozmieszczenia na slajdzie, wykorzystania obrazkdw, wielkoSci i
koloru czcionki, a takze dopasowania tta. Umiejetno$¢ oceniania innych i samooceniania jest
jedng z podstawowych, ktora jest rozwijana od najwczesniejszych lat szkolnych. Ocena ucznidw
jest odpowiedzig na 2 pytania: co byto dobre? i co mozna poprawi¢? Taki sposéb podejscia do
ewaluacji wydaje sie niezwykle motywujacy do pracy nad doskonaleniem wtasnych kompetencii i
to nie tylko komunikacyjnych.

Jak wskazano wczesniej umiejetno$ci werbalne nie sg rozwijane wytacznie na jezyku
norweskim, czy angielskim. Ich pogtebianie nastepuje réwniez na innych przedmiotach.
Przyktadem moze by¢ matematyka. Uczniowie pracowali w 4 osobowych grupach nad zadaniem.
Wspolnie szukali wtasciwego rozwigzania, podawali swoje propozycje, dyskutowali nad ich
trafnosciq i razem dochodzili do rozwigzania. Korzystali przy tym zardwno z materiatow
umieszczonych przez nauczyciela na szkolnej platformie internetowej, jak tez samodzielnie
poszukiwali niezbednych informacji w Internecie. Po zakonczonej pracy prezentowali uzyskane
wyniki na forum klasy. Tu réwniez pojawita si¢ dyskusja dotyczaca osiggnietych rezultatow.
Uczniowie wyja$niali, w jaki sposob je uzyskali i przytaczali argumenty uzasadniajace stusznos¢
wyboréw. Co wazne, je$li ktorys z kolegdéw nie rozumiat sposobu dochodzenia do wyniku innej
grupy, otrzymywat wyjasnienie od czionkow tego zespotu, a nie nauczyciela. Tak dziato sie
rowniez w innych sytuacjach dydaktycznych. Nauczyciel najpierw siega do zasobdw uczniow w
procesie wyjasniania, a dopiero wowczas, gdy nie przynosi to oczekiwanego rezultatu, sam
przedstawia zagadnienie’3. Dotyczy to wszystkich przedmiotéw. Taki sposdb ksztatcenia wydaje
sie niezwykle efektywny, gdyz samodzielna korekta btedéw jest zawsze skutecznigjsza, niz ta
dokonana z zewnatrz.

Statym i niezwykle waznym elementem norweskiej szkoty jest praca w grupach. Odbywa
sie ona juz od pierwszej klasy i jest obecna na kazdej lekcji. Jako jeden z wielu przyktadow
mozna przytoczy¢ lekcje jezyka norweskiego, podczas ktdrej uczniowie pracowali nad tekstem, w
ktorym musieli odnalez¢ stowa kluczowe, antonimy i udzieli¢ odpowiedzi na pytania do tekstu. Po
zakonczonej pracy w grupach 2-osobowych prezentowali swoje odpowiedzi, uzasadniajac je.
Pozostali uczniowie stuchali odpowiedzi réwiesnikdw i porownywali ze swoimi, zadawali pytania i
wyrazali wtasne opinie. Atmosfera panujgca na lekcji sprzyjata wymianie pogladow, co zachecato
uczniéw do aktywnosci.

Do petnej realizacji wszystkich celow komunikacji werbalnej w klasie czwartej zabrakto
jedynie zaje¢ dotyczacych rozumienia jezyka szwedzkiego i dunskiego. Jednak nie byly one
przewidziane w planie ksztatcenia na okres, w ktorym prowadzona byta obserwacja.

Kolejna grupa celow komunikacji werbalnej, obejmuje uczniow uczeszczajacych do klasy
7. Powinni oni posiada¢ umiejetno$¢ stuchania i dtuzszego skupienia uwagi na omawianym
zagadnieniu, rozwijania pomystéw innych ucznidéw, dostrzegania rdznic migdzy opiniami a
faktami, wyrazania wiasnych pogladéw i okazywania szacunku wobec opinii innych. Zadaniem
uczniow jest ponadto wykorzystywanie muzyki, piosenek i obrazow w prezentacjach,
wystepowanie w roznych rolach podczas zaje¢ teatralnych, gtodne czytanie i prezentacja
zagadnien, uzywanie zréznicowanego stownictwa, dopasowanego do sytuacji komunikacyjnych,
prezentowanie tresci stosownie do celu i odbiorcow, z uzyciem (lub bez) elektronicznych narzedzi
a takze ocenianie mozliwo$ci prezentowania materiatbw przez innych, z uwzglednieniem

13 W norweskiej szkole dominuje przekonanie, ze uczniowie szybciej ucza sie, jesli to inne dziecko wyttumaczy
niezrozumiate tresci, a najlepszym sprawdzeniem, czy uczen opanowat materiat, jest wyttumaczenie innemu
uczniowi. Kazde dziecko ma tu partnera w nauczaniu (leeringspartner). Zadaniem jest wzajemna pomoc, dawanie
komunikatéw zwrotnych, inspirowanie i motywowanie, dyskutowanie i wspoélne poznawanie sie.



formalnych kryteriow (Utdanningsdirektoratet. Laereplan i norsk (NOR1-05). Kompetansemal etter
7. arstrinn).

Niezwykle interesujacg i umozliwiajacg wyrazanie swojego zdania przez uczniow,
okazata sie lekcja wiedzy o spoteczenstwie. Dotyczyta ona rozumienia ,mniejszosci” i
,Wwiekszosci” w réznych kontekstach. Nauczyciel zainicjowat zabawe 4, ktéra stata sie
przyczynkiem do dyskusji nad pojeciami ,mniejszoS¢” i ,wiekszoS¢” oraz kryteriami ich oceny.
Nastepnie uczniowie wystuchali romskiej piosenki i historii Roméw, po czym rozpoczeta sie
dyskusja, czym jest kultura i co sie na nig sktada. Uczniowie bardzo aktywnie uczestniczyli w
rozmowie a nauczyciel dbat, aby kazdy mogt wyrazi¢ swojg opinie.

Kolejnym elementem lekcji byto zainicjowanie dyskusji na temat czynnikéw, ktore
decydujg o tym, Ze kto$ jest Norwegiem. Po zapisaniu wszystkich propozycji na tablicy, uczniowie
podzielili sie na mate grupy, nastepnie wybrali 3 najwazniejsze ich zdaniem i dyskutowali nad
uzasadnieniem swojego wyboru. Po uptywie wyznaczonego czasu dyskusja zostata przeniesiona
na forum catej klasy. Uczniowie byli bardzo aktywni i wyrazali swoje, czasami bardzo
zrdznicowane, poglady. Konkluzja, jaka pojawita sie w wyniku dyskusji brzmiata, ze Norwedzy
rdznig sie bardzo od siebie, tak samo jak i obcokrajowy mieszkajacy w Norwegii. Zwigzane jest to
Z kultura, religig, tradycjg, zwyczajami, sposobem ubierania i in. Po przeczytaniu tekstu
dotyczacego mniejszosci i wigkszosci kulturowych, ponownie rozwineta sie dyskusija, ktorej celem
byto znalezienie odpowiedzi na pytanie, dlaczego moze by¢ wyzwaniem wspdlne zycie ludzi z
réznych kultur.

Kontynuacjg zaje¢ dotyczacych wigkszosci i mniejszosci, byta dyskusja w grupach
dotyczaca rozumienia poje¢ ,uprzedzenie” i ,dyskryminacja® oraz ich mozliwych przyczyn.
Interesujace byto rowniez postrzeganie uprzedzen, jakie mieli dziadkowie uczniow, a jakie majq
oni sami. Uczniowie prezentowali swoje opinie na ten temat, by nastepnie przejs¢ do proby
zdefiniowania poje¢ ,uprzedzenia” i ,dyskryminacja”. Ponownie dyskusja zostata przeniesiona na
forum catej klasy, angazujac wielu uczniow.

Oczywiscie przyktadéw dyskusji i innych form prezentowania przez uczniow swoich opinii
na rozne tematy byto wiele i nie sposéb przytoczy¢ ich wszystkich, jednak zdecydowanie warto
podkresli¢, ze dyskusja i wspotpraca w grupie, to codzienne elementy norweskiej szkoty.

Obserwacja zaje¢ w klasie 7. utwierdzita nas w przekonaniu, ze réwniez na tym etapie
edukacji realizowane sg cele komunikacyjne zawarte w programie ksztatcenia. Jedynym brakiem,
ktory mozna bylo dostrzec byta nieobecnos¢ dialektéw w trakcie zaje¢. Jednak jak zapewnit
nauczyciel i ten cel jest realizowany w klasie szkolnej a dialekty sq wpisane w powszedni dzien
norweskich dzieci, gdyz postugujq sie nimi w domu, na ulicy, ale tez i w szkole.

5. Uwagi koricowe

Kompetencje komunikacyjne, ktére powinni opanowaC norwescy uczniowie podczas
sformalizowanej edukacji szkolnej, podzielone sg na 4 obszary i 5 pozioméw. Sposoby ich
osiggania uzaleznione sg przede wszystkim od przedmiotu, poziomu ksztatcenia i grupy uczniéw,
a odpowiedzialno$¢ za ich realizacje ponoszg wszyscy nauczyciele.

Obszar pierwszy, rozumienie i ocenianie, w ktérym zawiera sie stuchanie i samodzielne
zapoznawanie sig z réznorodnymi tekstami, refleksja nad nimi, ich interpretacja, rozréznianie
faktow od opinii i wreszcie krytyczna ocena, realizowany jest podczas wszystkich zajec.
Uczniowie zapoznajq sie z materiatami dotyczacymi r6znorodnej problematyki, poznajg fakty,

PRI P4

14 Wszyscy uczniowie siedzieli w kole, nauczyciel stat posrodku i podawat okreslong ceche, np. blond wiosy, zielona
bluza, itd.Uczniowie posiadajacy wymieniong ceche zamieniali si¢ miejscami. Po chwili nauczyciel wycofat sig z
zabawy a jego miejsce zajmowat uczen, ktéry nie zdazyt zajaé miejsca.



nauczyciela. Oczywiscie krytyczna ocena analizowanych tekstow nastepuje na wyzszych etapach
edukaciji.

Obszar drugi, projektowanie, koncentruje sie na Swiadomym wykorzystaniu form
komunikacji werbalnej, cyfrowych oraz innych narzedzi komunikacji, dopasowanych do celu,
sytuacji i odbiorcow. W fazie koncowej wazne jest samodzielne i krytyczne podejscie do
wykorzystywanych zrodet. Najczestszym sposobem realizacji zadan z tego obszaru sg
prezentacje zagadnien na rdéznych przedmiotach. Do ich tworzenia uczniowie wykorzystujg media
cyfrowe, ale sq to takze prezentacje ustne, czy tez rdznorodne formy artystyczne. Ocena innych,
jak i samoocena, sg statym elementem prezentacji i zrodtem refleksji nad dalszymi dziataniami.

Komunikacja, jako trzeci obszar umiejetnosci jezykowych, uwidacznia sie przede
wszystkim w aktywnym udziale uczniow w réznego rodzaju rozmowach i dyskusjach, rozwijaniu i
pogtebianiu podejmowanej problematyki poprzez zadawanie pytan, prezentowanie zagadnien
do$wiadczeniami i spostrzezeniami, a takze szukanie strategii rozwigzywania problemu. Stuzg
temu rozmaite zadania realizowane zaréwno podczas lekcii, jak i poza nimi. Bywa, ze ich tworcg
jest nauczyciel, ale nierzadko inspiracjg jest szkolna codzienno$¢, czy otaczajace Srodowisko.

Ostatni z obszaréw komunikacji jezykowej, ktory akcentowany jest w norweskiej szkole,
to refleksja i ocenienie. Jest on niejako efektem finalnym i najbardziej dojrzatg formg umiejetnosci
jezykowych. Przejawia si¢ on w wyrazaniu i uzasadnianiu wiasnego zdania przez uczniow,
opracowywaniu réznych zagadnien, postrzeganiu odmiennych perspektyw, uzywaniu fachowego
jezyka, refleksji nad podejmowanymi tematami a takze oceng siebie i innych w kontek$cie
prezentowanych zagadnien. Zadania realizowane w tym obszarze inicjowane sg juz na nizszych
etapach edukacji, ale oczywiscie ich stopien trudnosci ewoluuje wraz z rozwojem uczniow. Bez
watpienia jednak, zajmuije on istotne miejsce w codziennej edukacji.

Oczywiscie nie jest mozliwe wydzielenie sztywnych granic miedzy obszarami i
poziomami komunikacji jezykowej. Zachodzg one na siebie wzajemnie uzupetniajac sie i
rozwijajac. Podobnie jest zresztg z osigganymi przez ucznidw umiejetnosciami. Sg one
opanowywane poprzez realizacje kompleksowych zadan i zrdznicowany w nich udziat uczniow,
tym samym przyczyniajac sie do rozwoju kompetencji komunikacyjnej, ktéra niezbedna jest nie
tylko w szkole, ale tez i w przysztym zyciu, zarbwno osobistym, jak i zawodowym.

Prébujac podsumowaé uzyskane wyniki badan, mozna stwierdzi¢, ze komunikacja
jezykowa w badanej szkole realizowana jest na wszystkich przedmiotach, z wykorzystaniem
wielu metod i form. Uczniowie przyzwyczajeni sq do aktywnego uczestnictwa w zajeciach,
podejmowania dyskusji na rézne tematy, wyrazania i uzasadniania wtasnego zdania, stuchania
opinii innych, samodzielnego, badZz tez grupowego prezentowania wybranych zagadnien z
wykorzystaniem roznych form przekazu, refleksji nad nimi, a takze samooceny i oceny
procentujg W przysztym zyciu zawodowym, gdyz tam réwniez premiowana jest komunikacja i
wspotpraca.
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