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ABSTRACT

This research is concerned with teacher’s underdanding of culture, both through the
experience they reved from childhood and youth and as teachers at school, in addition to the
concepts and reflections they express. The research was carried on in the region of Teemark
near up to the millenium anno 2000, by a rather representative sample of 300 teachers, who
was invited to respond to a complex questionnaire, congructed as a result of an earlier
interviewguide used in ten years before. The results indicate that the teachers concept of
culture seems to be the same throughout the different contexts, ether it is related to
experiences in ealy life, to ther teaching in school or is formulated on a more sophidticated
levd as concepts, arguments and perspectives. This concept of culture is primarily related to
everyday-life and is more descriptive then normative. It refers to common experiences in the
loca community and to common subjects at schoold. The report revelas very few examples of
art and fine culture,

The introduction of the concept cultural inheritance opens up for a more normative and
sophigticated concept than the concept of culture, and an underlining of the persond effects of
an integrated cultura inheritance as regards developing roots, belongingness and socid
relations. Findly topics of varidions are treated, partly by comparing the views of teachers in
urban and rurd didricts, male and femaes and teachers of different age.



FORORD

Denne lagerundersakel sen er en viderefaring av dder av min avhandling om ”Kulturarv og
kulturarvoverfaring i grunnskolen med vekt pa den estetiske dimengonen”. Den er utfart som
del av min gtilling ved Hagskolen | Tdemark, og ved hjelp av et vikarstipend for hesten 2000,
Jeg takker Hagskolen for interesse for og stette til progektet. Progektet er utfert i samarbeide
med Statens Utdanningskontor, som har stét for den praktiske siden av datainnsamlingen. En
takk til Utdanningskontoret og ikke mingt til de laarerne som vagte a deltai undersekelsen.
Det er deres reskgoner som har gitt mulighetenetil & belyse viktige sparsmd for skoleverket.

Notodden 1. november 2000

Else Marie Halvorsen
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INNLEDNING

Den kjente norske sodaantropologen A. M. Klausen definerer  kultur som  en
menneskegruppes livsform "...de ideer, verdier, regler og normer som et menneske overtar fra
den foregdende generagon og som man sgker a bringe videre - oftest noe forandret - til den
nete generagon’ (Klausen 1981:10). Skolen ha en sentrd oppgave | denne
kulturoverferingsprosessen. Det vil derfor vege av interesse & se naamere pa hva dags syn pa
kultur og kulturoverfering som kommer til synei skolens verden.

| den grunnleggende skolepdlitiske inndilling som ble lagt fram av Folkeskolekomiteen i
1965 er formidling av kulturarv en av skolens sentrde oppgaver. Denne oppgaven
synliggiares med noe ulik styrke i lageplaner fram til gieldende lageplan, L 96. | og med at
laxerne er akterene i denne overferingsprosessen, vil en sannsynligvis komme nsamere det
som skjer i skolen ved & studere lagrernes oppfatninger.

Med utgangspunkt i Mensterplanen av 1987 ble det tidlig pa 1990-talet foretatt en intervju-
undersekelse i Telemark blant utvagte lagrere innen estetiske fagomrader som var forventet &
ha innskt og efaring til & kunne utdype béde fenomenet kulturarv og sdve overfaringspro-
sessen. Lagerne ble spurt om sine kulturerfaringer fra oppvekstmiljg og sin praksis i skolen. |
tillegg ble de bedt om & utdype spesidt begrepet kulturarv. Resultatene vise at disse lagerne
hadde i hovedssk et smdt kulturbegrep knyttet til humanistiske fagomréder, der saalig den
dokumenterte kulturen var fremtredende. Det ssamerkte ved deres oppfatninger av begrepet
kulturarv var det normative dler kvditetspregede innhold, og en tyddig overfaringsprosess
av en av til en arvtaker, der tilherighetsaspektet var framtredende. | denne prosessen var det
mottekerperspektivet mer enn forvater- og fornyingsperspektivet som dominerte. Deres
kulturarvforstdelse syntes i liten grad & variere med kontekst, men gikk som en red trad
giennom bade oppvekstberetninger, yrkespraksis og begrepsutlegninger  (Halvorsen 1993,
1997, 1999).

En padldisudie av kulturoppfatninger hos kunstnere, kultuvernere og kulturformidlere i
hagskolesystemet | Telemark viste at disse yrkesgruppene hadde til des en noe annerledes
kulturarvoppfatning enn lagerne i grunnskolen (Halvorsen 1994, 1997). | hele materidet kom
det fram spor av de ulike yrker, dik a vi til en viss grad kan tde om en profegonspreget
kulturforstaelse, med sammenheng mellom yrkespraksis og begrepsforstéel se.

Lagerstudien tidlig pa 1990-tdlet med et formdlsutvalg pa 34 ressurdegere hadde som ma &
g inngkt i legeres reflekgoner omkring kultur og kulturarv. Men den e sdvsagt ikke gyldig
som uttrykk for lagreres kulturoppfatninger pa den tiden, heller ikke lagerei Telemark.

| den lagerundersekelse som na presenteres er imidlertid hensikten & fa et bilde av laaeres
kulturforstdelse anno 2000. Siktemdlet er forflyttet fra hvordan noen utvagte lagere tenker
omkring kulturarv til hva som synes & vage sentrde kulturoppfatninger hos et starre og mer
representativt utvalg av laaere. Denne endring av perspektiv fra den gang til nd betyr a vi
ikke opererer med en sammenlignende lagerstudie i to faser som er direkte sammenlignbare,
men med to studier som bade hver for seg og til sammen vil kunne kaste lys over vesentlige
sder ved lageres kulturforstdelse. Men ska den farste studien kunne vege en referanseramme
for den neste, vil det vage hensktmesig a beholde i prinsippet et tilneamet felles innhold i
det som undersekes. Utover dette vil det vage tjenlig & endre bade utvalg av lagere og metode
for innsamling av viten.






1. KULTURBEGREP | LAEREPLANENS INNLEDNING

| 1997 ble "Lageplanverket for 10-&ig skole' innfert i norsk skole, & verk som retter et
sxalig skdys mot skolen som  kulturinstitugon og mot lageren som  kulturformidler og
kulturbeger (Halvorsen 1999). For dagens lagere e denne lageplanen en sentrd
referanseramme, ogsd n& det gielder kultusyn og kulturformidling. Det kan defor veae
hensktsmessig & foreta en enkd gjennomgang av signder i planens innledende prindpidle
del.

1.1.MENNESKETS UTVIKLING ER SKOLENS MAL

Det mest igynefdlende e omtaen av skolens oppgave som utvikling av ulike sder ved
mennesket. Skolens kulturoverfaring blir i denne sammenheng & middd til danning av det
meningssekende menneske, det skapende menneske, det arbeidende menneske og til S det
integrerte menneske, det som gar inn i kulturen og ferer den videre. Denne prosesshevegelse —
fra kulturen til individet og S tilbake til kulturen igien, synes a vaae giennomgaende i hde

innledningskapitlet.

1.2 FORHOLDET MELLOM KULTURARYV OG KREATIVITET

Denne kulturprosessen e ogsa tyddig i dle utsagn i planen om & bygge pa det tidligere
dekter har frambragt, men ha inngkt og syrke til & endre og videreutvikle kulturen. |
introdukgonen til Det skapende menneske sies det :"Menneskets saatrekk er a det bade kan
fatte det tidligere dektledd har tenkt og fdt, bruke det de har frembragt og formet — og
samtidig overskride de begrensninger fortiden satte ved nybrott og oppfinnsomhet” (L96:21).

Denne grunntanke formuleres pa noe ulikt vis i hde kapitlet og er draftet i sin hdhet i
atikkden "Kulturarv og kredtivitet i det nye lageplanverket for grunnskolen (Havorsen
1998).

1.3 HVORDAN BRUKES BEGREPENE KULTUR OG KULTURARV?

Farste sde i Lageplanverket ,"Innledningen’, tar ikke i bruk begrepene kultur eler kulturarv.
Men begrepene brukes rdativt hyppig i fortsettelsen, i omtden av de ulike mennesketyper.
Spesdt i utdypingen av "det meningssekende” menneske er kulturarvbegrepet sentrdt, ofte i
veksalspill med begrepet tradigon. Kulturarvbegrepet er her tyddig verdiladet, ikke bare
fordi det konkret henvises til "krisne og humanisiske verdier”, men fordi arven hele tiden
legitimeres med argumenter som gir den status, som f eks. det a fa perspektiv pa framtid,
finne egen identitet, utvikle fellesskap, mordsk veivissr osv. Den ragjonde side er ogsa til
stedei utsagn om & bruke kulturarven som basis for & utvikle evnetil kritisk reflekgon.

Ogsa i omtaen av "Det skapende menneske’ er det gitt stort rom til omtale av kulturarven
som en ddvis erdtater med ordet tradigon. Arven omfatter béde "praktisk virke’, "teoretisk
utvikling” i & kunne bruke begrep, trekke dutninger, argumenter, og det som kales den
"kulturdle tradigon” knyttet til det edtetiske fetet. Her kommer den dlsdige kulturarven
fram og betegnes som "rik’- den e en oppsummering av skattkammeret vat pa ulike felt,
ogsa pa det redfaglige fetet. Det tdes om ”...en fdles av av kunnskap som er nedfet i ulike
vitenskaper”. Det knyttes etiske perspektiv ogsatil denne del av kulturarven ( L96:25).

| utlegningen av "Det arbeidende menneske’ tas det i bruk begrep som "var teknologiske
kulturdlle av" (L96:27). Og n& "lagernes og veiledernes rolle omtdes’ ses det a den gode
lager ”...kan dtt fag — sin dd av var feles kulturarv”. Her brukes ogsa uttrykket "var brede



kulturarv” som en feles resonansbunn for laging (L96:30). | tilknytning til det arbeidende
menneske utvides innholdet i kulturarven til  ogsd & omfate brede erfaringsomrader i
kulturen, som deles av mange.

Verken i omtden av "Det dlmenndannede menneske’, "Det samarbeidende menneske’ dler
"det miljgbeviste menneske’ brukes begrepet kulturarv, og i liten grad ogsd begrepet kultur.
Men i duttkgpitlet om "Det integrerte menneske’ kommer kulturbegrepene igjen, som rege
brukt pa de samme omréder som tidligere.

Mens kulturarvbegrepet brukes hyppig i omtalen av de mennesketyper som utdypes farst, det
meningssgkende og det skapende menneske, kommer termen kultur mer inn senere. Begrepet
kultur brukes ofte som flertalsord som "andre kulturer” og "ulike kulturer” dler i omtden av
menneker med en annen “kulturdl bakgrunn®. | utdypingen av  "Det samarbeidende
menneske’ forekommer Kkultur i delbegrep som  "ungdomskultur”, ”eevkultur’(L96:42,43). |
disse sammenhenger  synes begrepet & ha mer en beskrivende status ved a hele livsformer
Settes opp mot hverandre.

Det synes & vage & menger i ordbruken i generdl del i forhold til begrepene kulturarv og
kultur. Der begrepet kulturarv brukes, omtales et utvalg av en positiv eller rik arv, som skolen
skal ovefare fordi den har verdi i den ndveende kultur. Utvalget er tyddig normativt, saalig
nar det settes i forhold til legitimeringen. Kulturarven knyttes bade til kristne og humanistiske
verdier, til arven innenfor vitenskapens og ragonditetens rom og til det som direkte kales var
teknologiske kulturdle arv. Kulturarven spenner dtsd over de samme kulturomréder som i
Folkeskolekomiteens noe knappe opplisting ”...tru, sed og skikk, kunst og diktning, vitskap
og teknikk og i ingtitugonar” (Folkeskolekomiteen 1965: 113).

Begrepet kultur brukes i beskrivelser av natidige kontekster der enten hele livsformen eller
deler av en livsform inngar. Det tenkes her pa utsagn som "andre kulturer”, "ulike kulturer”,
"ungdomskultur”, "barns kultur’. Fra skolens verden taes det om "devkultur’ og a skolen
ska vare e "kultursenter”. Det er det komplekse samspill mellom mennesker | en nagon , en
adersgruppe, dler en ingitugon som beskrives.

For lagerens dd e det interessant a skolens fagundervisning kales en dd av "v& fdles
kulturarv”, noe som tyddiggjer skolens rolle som formidler av kulturdle verdier. Her synes vi
a vage innenfor en normaiv sammenheng. Men n& begrepet "var feles brede kulturary”
brukes, inkluderes ogsa eevens resonansbunn for laging, og vi e innenfor en beskrivende
kontekst ogsd nar det gielder kulturarvbegrepet. Fordi sprékbruken i Generdll del er variert og
rik, brukes ogsd begrep som kunnskap, erfaring, referanseranme mifll. til & omtde sare dler
mindre deler av kulturen.

1.4 LEGITIMERINGEN

Den overskyggende legitimering for kultur og kulturarv ligger i den gjennomgdende forsaelse
i planen av at det & vokse opp Vil S & vokse inn i kulturen Utover dette kan det synes som om
det er kulturarven som legitimeres mer direkte, enten na dette synes nadvendig for a framheve
a den ikke er foreldet, dler mer skyldes gnsket om a framheve dens normative potenside.
Det er en dlgdig legitimering som kommer til uttrykk knyttet til kulturarven.

En gruppe begrunndser omhandler perspektivet fra fortid-ndid-framtid. Kulturarven er viktig
i den levende og ndidige kulturutviklingen som en nedvendig basis og e potenside, der det
skapende menneske bager arven videre éler endrer den. Det Ses direkte at kulturarven gir



-"kunnskgp om menneskenes muligheter til stadig videre utvikling ” (L 96:24),
-" pergpektiv og retning til fremtiden” (L 96:17)
-"trygghet i tradigon og beredskap til & gjare forandringer” (L 96:22).

En awmen type legitimering gir kulturarven en sammenbindende status béde i forhold il
tidiigere generagoner og innen et folk i en gitt tid, den e ”...en av som forener oss som folk
..(L96:17).

Det finnes ogsa sammenfattende uttrykk for ale de konkrete verdier som listes opp, og som
gielder bade pa individ og samfunnsplan, som for eksempd ”...wisndlige verdier til bade a
orientere livsfarsden og til & ordne samfunndivet etter” (L 96:17).

Begrepet identitet brukes ogsd som uttrykk for det & finne seg sdv i en komplisat og
mangeartet verden (L 96:19).

For a fa fram a kulturarven ogsd omfatter noe av ragonditeten kan nevnes utsagn som a
avengir

-” béde nye impulser og grunnlag for kritisk reflekgon” (L 96:19).

-"trening i tenking”, (L 96:23)

1.5 LAEREPLANEN OG LAREREN

Det er liten grunn til & forvente fullt samsvar mdlom kulturforstdelsen i Legeplanverket og
laernes kulturforstéelse. Dette skyldes i farste rekke den dokumentason som finnes i andre
sammenhenger som synes a avdekke manglende samsvar mellom intengoner i laaeplaner og
leerpraksis (Havorsen 1997: 56-58). | tillegg er det sa kort tid siden det nye laareplanverket
ble innfart, a det er for tidlig & vente a noe sA sammensait som en kulturforstéelse dlerede
sk veme pavirket av laaeplanen. Dessuten vil lagere som andre borgere beae preg av
oppfatninger som ekdgerer i hele kulturen og ikke bare det som uttrykkes i
yrkessammenheng.

Det e likeve ikke til & komme bort fra a det fra samfunnets side kan vege anskelig at de
faringer som preger lageplaner lar seg gienfinne til en viss grad hos dem som skd vage de
sentrale aktarer i overfaringsprosessene.

Na er intengonen med dette progektet ikke & pavise stor dler liten grad av sammenheng
medlom lageplanens og laaerens kulturforsddse. | sa fdl métte lageplanandysen vaat langt
mer inngdende enn det som her blir lagt fram. Henskten e & undersgke lagernes
kulturforstdelse definet som en viktig faktor i skolens liv, mot et enkdt riss av den
kulturforstaelse L 96 uttrykker.






2. METODE

2.1. PROBLEMSTILLING

Swudien "Kulturav og kulturavoverfaring i grunnskolen med vekt pd den egetiske
dimengonen” & & omfatende arbeld som bade tar for seg skolepolitisk toff, lageres
kulturforsdelse og kulturforstdglsen hos en gruppe sentrde kulturaktgrer. Her er det gjort
inngdende rede for utvikling av problemdtilling og argumenter for de variabler som ble funnet
relevante (Halvorsen 1997:74-77). For laaemes dd var intengonen & fa e samlet  bilde av
deres kulturforstaelse, dels giennom utsagn om kulturerfaringer i oppvekst og yrke, dels som
fridilte begrepsutsagn. Denne treddte tilneaming viste seg a gi interessante funn og er
modellen for den nye lagerunderszkelse, sdlv om hensikten nd er noe annerledes.

Fordi Lagerundersekelsen anno 2000 har som md a fa tak i kulturforstddsen i en mer
representativ laaergruppe, ma vi forholde oss til et annet og et starre utvalg av lagere. Denne
eking i kvantitet vil influere pA metode for innsamling av viten, men samtidig gi muligheter
for oppsplitting i undergrupper som ikke var mulig innenfor et formdsutvag av 34 lagere. |
tillegg er vinklingen noe annerledes.

Mens hovedsparsmdet i den farste studien lad: "Hvilke oppfatninger av kulturarvens innhold,
legitimering og status kommer til utirykk hos lexere i by og bygd i Tdemark gjennom..",
endres hovedsparsmdet i denne dudie til "Hvilke oppfaninger av kultur og kulturarv
kommer til uttrykk hos legere i by og bygd i Tdemark giennom...". Ut fra resultater i farste
sudie e denne endring vagt for & kunne fokusere mer spedifikt pa forholdet mellom
begrepene kultur og kulturarv. Da kan det bli for komplisert & beholde ogsa en spesdl
framheving av legitimerings- og statusfaktorer. Disse faktorene forvertes & bli berert i
tilknytning til innholdsaspektet. N& sammenligningen av oppfatninger av lagere i by og bygd
fremddes er beholdt, skyldes dette resultater fra farste studie der de to lagergrupper framstod
som ulike pa visse omréder. Hovedproblemdtillingen nder i sin hdhet dik:

Hvilke oppfatninger av kultur og kulturarv kommer til uttrykk hoslagrerei by og bygd i
Telemark

-gjennom erfaringer fra oppvekstmiljg,

-gjennom erfaringer fra egen undervisning

-gjennom begrepsutlegninger ?

Kjann og ader peker seg ut som interessante undergrupper. Den hgye kvinneprosenten i
skolen gjar det legitimt & dille sparsmdet om kvinner tenker annerledes enn menn omkring
kultur. Det er ogsd mulig a yngre mennesker har et annet kultursyn enn edre, fordi man lever
i ulik higtorisk tid. Til 9t kan det vage grunn til & se neamere pd om det & vage humanist
oppfattes som mer kulturelt enn avaae redist? De delsparsmd som reises er derfor:

Er det forskjeller i kulturoppfatninger mellom
-kjann,

-ulike aldersgrupper,

-ulike faggrupper?



2.2 UTVALG AV LARERE

Det & legge opp til et tilneamet representativt utvalg av lagere fra by og bygd i Telemark
betyr bl.a. & bestemme seg for en starrdse pa utvalget som bade er praktisk overkommelig og
som kan gi en viss fordding pd de vaiabler som er nevnt i problemdtillingene . Med «
opprinnglig utvalg pa 300 laaere likt forddt malom by og bygd, skulle det vaae mulig & dele
materidet opp i undergrupper. Videre ville det veage rimelig a bygruppen ble rekruttert fra de
samme typiske Teemarksbyene som i farse undersskelse, nemlig Skien, Porsgrunn og
Notodden. Bygdegruppen derimot burde endre sammensstning skulle den vage mer
representativ for bygde-Teemark. Mens gruppen i farste undersgkelse representerte lagere fra
en forholdsvis nagondromantisk del av fylket som Bg, Hjartdd, Sdjord, Kviteseid og Vinje,
blir den nd supplet med representanter fra mer vanlige bygdekommuner som Tokke og
Nissedd. Ut fra denne dratifisering overtok Statens Utdanmningskontor i Tdemark ansvaret for
utvalget av lagere. Mens Utdanningskontoret beregnet antal laaere som skulle trekkes ut pr.
kommune ut fra skolekommunenes starrdse, foretok den enkelte skolekommune loddtreknin-
gen av sne lagere. Lagerutvalget bestér dermed av en bygruppe som rekrutteres fra de samme
miljg som i farde undersekelse, og en bygdegruppe som e mer representativ. enn

bygdegruppen i ferste progekt.

Med 300 lagere som informanter er ikke lenger kvditative intervju av to timers varighet det
som lar seg redisere, verken i innsamlings- dler bearbeidingsfase. Derfor ble sparreskjema
vagt som metode, vel vitende om at det kan vage vanskelig a fa tilbake utfylte skjema Derfor
ble Utdanningskontoret trukket inn i arbeidet. Ved & la bade utsenddse og tilbakedevering av
skjema forega fra dette kontoret, var det forventet at laaere i starre grad ville engagere seg
enn i forhold til en enkdt forsker. Det var ogsd Utdanningskontoret som hadde navn pa de
uttrukne lagerne og kunne purre pa dem som ikke svarte. Dette garanterte full anonymitet i
forhold til meg som forsker, men fratok meg muligheten til sdlv agripeinn.

Det ble sendt ut 300 sparreskjema hesten 1999, og foretatt en purring fer jul. Ved
nyttrsskiftet  fordd 180 besvardser, dvs. 60 % a det opprinndige utvalget.
Utdanningskontoret har ikke funnet & kunne imgtekomme foresparder om flere purringer.
Men sommeren 2000 forela det oversikt over fordelingen i ikke-svargruppen pa kjenn, ader
og faggruppetilherighet. Det er derfor mulig dels pd bakgrunn av sammenligning mdlom
totalgruppens fordeling og de innkomne 180 svar, dds ut fra de tilleggsopplysninger om ader
og faggruppetilngrighet som den sistnevnte overskten gir, & danne seg e bilde av om
svargruppen e en minikopi av totalgruppen dler e en skjev variant av denne. Dise opplys-
ninger vil bli gitt underveis der de temaisk harer hjemme. | tabdlene 1 og 2 framdilles
totalgruppens og svargruppens sammensetning pa faktorene by/bygd og kjann.

Opprinndlig utvalg Innkomne svar Manglende svar

Totdt Kvinner Menn Totdt Kvinner Menn Totdt Kvinner Menn
Ba 34 23 11 18 11 7 16 12 4
Hjartdal 9 5 4 7 4 3 2 1 1
Kvitessid 15 12 3 13 10 3 2 2 0
Nissedd 12 7 5 7 4 3 5 3 2
Sdjord 23 15 8 16 11 5 7 4 3
Tokke 21 13 8 14 8 6 7 5 2
Vinje 36 25 11 22 14 8 14 11 3

Tabell 1: Oversikt over fordeling av laarerinformanter i bygd




Av de 180 informanter som har returnert skjemaet, e det 4 som har sa ufullsendig utfylte
skjema at de ikke kan brukes. Det er 0gsa noen som lar vage & svare pa enkeltspersmd, saalig
der lagerne blir bedt om & uttrykke seg med egne ord. Pa disse sparsmd blir dermed
svargruppen redusert.

Opprinndig utvag Innkomne svar Manglende svar

Totdt Kvinner Menn Totdt Kvinner Menn  Totdt Kvinner Menn
Skien 77 45 32 30 20 10(+4)" 43 25 18
Porsgrunn 50 33 17 35 26 9 15 7 8
Notodden 23 17 6 14 11 3 9 6 3
By 150 95 55 79 57 22 (+4) 67 38 29

Tabell 2 : Oversikt over fordeling av laaerinformanter i by

| og med at variabden By/bygd er med i hovedproblemdtillingen, er det vesentlig & finne ut av
svargruppens  fordding 1 forhold til totagruppen. Den like fordding melom by- og
bygddaaere som kommer fram i tabell 1 og 2 i totamateridet endres i svargruppen til 55 %
bygddagere og 45 % bylaerere. Underrepresentagonen i bygruppen skyldes lav svarprosent
fra Skiendagerne. Na er det ikke den enkdte kommune, men summen av bygdekommunene
0g summen av bykommunene som er hovedssken | arbeidet videre. Det betyr & vi finner
grunn til & feste lit til tydelige utsdag i svargruppen né&r det gjelder forholdet by/bygd.

Tabell 1 og 2 viser a totalutvalget bade i by og bygd bestdr av £ kvinner og: menn. Denne

overrepresentason av kvinner giar a det e deres kulturforsdelse som vil prege hovedten
densen i resultatene.  Tabdlene viser imidlertid a svargruppen inneholder 32 % menn og 68
% kvinner, en svak forsterkning av en dlerede gtor kvinneandd. Hovedinntrykket er likeve at
svargruppen er en tilnaamet kopi av totalgruppen nér det gjelder kjannsfordeling.

Denne fordding opprettholdes derimot ikke innen by- og bygdegruppen. Mens andelen menn
i bygdegruppen e over 1 av gruppen, e andden menn i bygruppen 27 % av den totde

3
bygruppe. Dette betyr a bygruppen har en forholdsmessg overvekt av kvinner. Denne ulike
fordeling i svargruppe og totagruppe pa detdjniva indikerer a vi i starre grad kan feste lit til
resultatene i den samlede svargruppe enn i undergruppene.

P& bakgrunn av en 60 % svargruppe som er tilneamet representativ for totalgruppen pa noen
variabler og mindre pa andre, synes det fruktbart a forenkle problemdtillingen en smule. Den
lyder n&

Hvilke oppfatninger av kultur og kulturarv kommer til uttrykk hos laererei Telemark
-giennom erfaringer fra oppvekstmiljg,

-gjennom erfaringer fra egen undervisning

-gjennom begrepsutlegninger?

! Dette er fire ufullstendige besvarelser som ikke kan brukes




Hvordan fordeler disse oppfatninger seg nar det gjelder
-by/bygd

-kjann

-alder?

N& det gjelder de ulike delfaktorer by/bygd, kjgnn og ader opprettholdes disse fordi det er
mulig & f& opplysninger om dem b&de i svargruppe og ikke-svargruppe.? N& det gjelder
faggruppetilharighet er det ikke dekning nok til & ha med denne faktoren i problemdtillingen,
sdv om materidet inneholder opplysninger som er vesentlige i talkingen av funn.

Fordi mange opplysninger om svargruppen finnes i lagernes innleverte sparreskjema, vil de
bli gitt i kap. 3.1 sammen med en total oversikt over kjennetegn pa svargruppen.

2.3 SPORRESKIEMA SOM METODE

Ved bruk av sparreskjema som metode er det mulig & dekke et stort antal informanter. Som
kient er det mange maer & konstruere dike skjema pd | min hovedoppgave
"Skoleinndillinger i 7.klasse i rdagon til evneutrustning og klassemedlemskgp” ble det laget
flere inndillingsskdaer der resultatene ble sammenholdt til 9. Dette gav muligheter for
datistiske beregninger av en rekke ordinddata (Havorsen 1969). Siden sparreskjemaet i
denne undersakelse er laget med utgangspunkt i intervjustudien, farer dette ikke bare til at
sparsmdene omfater de samme problemdtillinger som far, nemlig learernes erfaringer med
oppvekstmiljg, deres praksis i fagene og deres begrepsforstaelse, men ogsa a materidet i stor
grad bestér av nominae data. Dette f& konsekvenser for bearbeidingsformen.

PA bakgrunn av sparsmd og resultatene fra intervjuundersgkelsen ble sparreskjemaet laget
dels som direkte sparsmd der lagerne kunne plassere sine svar i gitte kategorier, dels med
muligheter for dpne svar. Skjemaet | seg sdv e bdde omfattende og til des tidkrevende. |
Vedlegg 1 presenteres sparreskjemaet i Sin helhet.

2.4 BEARBEIDING AV MATERIALET

Materidet er av kvditativ at og gir informagon om at mer enn om mengde. Dette tilger i
utgangspunktet en hermeneutisk tilneaming der deler og helhet inngdr i en prosess mot en
samlet fortolkning. Skjemaet er ogsa bygget opp dik a det er mulig & underseke den indre
kongstensi svarene hos den enkelte informant.

Men sardsen pa informantgruppen og bruk av spareskjema som datakilde tilser en
bearbeidingsform som kan forenkle bearbeidingsprosessen. Derfor ble de ulike varigbler og
formuleringer omkodet til tal og lagt inn i Satistikkprogrammet SPSS. For en dd detdjer ble
kodingen foretatt etter a jeg hadde dannet meg et inntrykk av & ha lest helheten i det som var
forventet & vaae bedektede utsagn. Dette gielder saalig de tre hovedspersmd der lageren ble
bedt om akomme med sdlvvagte svar:
-Kan du hente fram 4-5 stikkord for a beskrive kulturerfaringer fra eget oppvekstmilja som

har vaat viktige for dine kulturinteresser i seinere &?
-Kandui et gitt fag eksemplifisere kulturinnhold du trekker inn i undervisningen? Skriv i

dtikkords form,
-Hva dags assosagoner f& du til begrepet kulturarv? Skriv ned 4-5 stikkord.

2 Sommeren 2000 forel& oversikt fra Statens Utdanningskontor over ikke-svargruppensfordding paader og faggruppetilharighet, i tillegg
til det som allerede er kjent, fordeling pé kjann og by/bygd.
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For denne type sparsmd ble det laget kode for hvert enkelt omréde som ble definert etter
giennomlesing av naamere 40 besvardser. N& det gaddt for eksempe farse sparsmdet om
kulturerfaringer fra oppvekstmiljg, ble svarene gruppert i 12 kategorier, der noen omfattet felt
for kulturerfaring, andre arenaer for kulturefaring. SA ble det vurdet for hver informant om
man hadde brukt dle dler bare noen kategorier, ved a gi kode 1 til de brukte kategorier, O til
de ubrukte.

Kodingen ble brukt for & f4 overskt over hovedtendenser béde i totamateridet og i de tre
undergruppene. Ved hjdp av tabdler som gav overskt over frekvenser (ogsd angitt i
prosenter) og krysstabdller, ble de typiske trekk ved materiaet klarlagt. | visse sammenhenger
ble ogsa grunnlagsmateridet gekket. En hovedsak var hele tiden & lese data fra detdjniva inn
i en sterre helhet. Det er bare unntaksvis det har vaat rdevant & signifikansteste resultater.

1






3. RESULTATER AV LARERUNDERSYKELSEN

Far lagernes oppfatninger av oppvekstmiljg, undervisning og begrepsforstaelse blir presentert,
vil det vagre hensiktsmessig & ha med seg kunnskap om svargruppens sammensetning.

3.1 OPPLYSNINGER OM LARERGRUPPEN

Hvor kommer lagrerne fra?

By- og bygddlagerne arbeider i ulike miljg i Telemark. Men betyr dette at de ogsa rekrutteres
fra de samme miljg de underviser i, dler er de i stor grad innflyttere? En krysstabell over
forholdet mellom arbeidssted og eget oppvekstmiljg for de som svarer pad disse spgrsmd
viser f@gende hovedtendenser:

Oppvekstmilj@/arbeidssted lagrere i bymiljo lagrere i bygdemiljo
Felles oppvekstmilj@/arbe dssted 31 45
Fra byer i Telemark * 4 2
Frabygder i Telemark 15

Fra byer utenfor fylket 14 20
Fra bygder utenfor fylket 11 25

Tabell 3: Forholdet mellom arbeidssted og oppvekstmilja

Av tabdlen frangar det a av bygruppens 75 laaere kommer 50 fra Telemark, 25 utenfor
fylket. For bygdegruppens 92 lagere e 47 fra Teemark, 45 utenfor fylket. Samlet sett
kommer 58 % av svargruppen fra Telemark, 42 % rekrutteres utenfor fylket.

Studeres tdemarkingene naamere visr grunnmateridet tre jamstore rekrutteringsomréder, et
fra bymiljget i fylket, ett fra det negondromantiske bygdemiljg og et fra det mer
kulturngytrale bygdemiljg. Dette betyr igien at prosenten telemarkinger som er vokst opp i
bygder med en spesidl nagjondromantisk dadm er i mindretal. N&r dette telemarksmaterialet
suppleres med en innflytterprosent pa 42, blir representasjoren fra en nagonaromantisk del
av fylket liten. Dette kan m.ao. bety a vi har med to lite spesdle lagergrupper fra Teemark
agjare, ut over a de arbeider i henholdsvis by- og bygdekommuner.

| Tabell 4 spesifiseres neamere by- og bygdegruppens tilherighet:

Bymiljo Bygdemilja Utland
Bygdegruppe 20 70 3
Bygruppe 49 26 3

Tabell 4: Forholdet mellom by- og bygderekruttering i bygruppe og bygdegruppe

Ut fra Tabell 4 synes det typiske aveae a bylagerne kommer fra byer, bygdelaarerne fra
bygder.

% byer/ bygder i Telemark er kategorier for oppvekstmiljget til henholdsvis bygruppe/bygdegruppe som faller utenfor Felles
oppvekstmilja/arbeidssted. For eksempel vil en lagrer i Skien som komme r fra Skien bli plassert i rubkrikken "felles....”, mensen lager i
Skien som kommer fra Kragerg vil bli plassert under "byer i Telemark”.
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Alder og skoleerfaring

| tillegg til dlerede kommenterte opplysninger om svargruppens fordeling pa kjann og
arbeidssted, oppgir lazerne ogsa alder og antall &rs skolearfaring. | Tabell 5 vises fordelingen
paalle disse variablene.

Kjenn Alder Skolearfaring Arbeldssted

kvinne | mann | 22-30& | 40-54& | 55ar....] ....10ar | 10-24& | 25&....| by | bygd

68% | 32% | 24% | 51% | 25% | 22% | 40% | 37% | 45% | 55%

Tabell 5: Oversikt over svargruppen. Prosentvis fordeling innen hver kategori

N& det gjelder dder, e grupperingen laget i ettertid pa bakgrunn av laaernes opplysninger
om eksakte fedsalsir. Det farste forsgk pa a gruppere i adersspennene 22-35 &r/36-49 ar/ over
50 & ga 18 % i farste gruppe, 35 % i andre gruppe og 47 % over 50 &. Fordi det dable sAfa
lagrere i farste gruppe ble det laget en ny gruppering, med tyngdepunkt mellom 40-54 &, og to
like store grupper pa hver sde. Det de navarende tallene viser er at naamere 80 % av
gruppen har mer enn 10 ars praksis og 75 % av lagerne er fra 40 ar og oppover. Denne
efane lagergruppe kan til dds sammenlignes med den ddersgruppe som ble intervjuet i
1990 (e Havorsen 1997). Det e som ventet en postiv korrdagon melom ader og
skoleerfaring. Med den siste ddersgruppering er korrdlagonen r= 0.790, som e signifikant pa
0,01 prosentnivéet. Med sa hay korrdlagon er det tilstrekkelig & ga videre med en av de to
varidbler. N& vi gar videre med dder, er det fordi fordelingen i adersgruppene synes mer
hensiktsmessig, med en stor midtgruppe og mer jevnbyrdige grupper pa begge sider.

Hvorvidt svargruppen er representativ for totamateriaet kan vi sekke ved a se pa
skolekommunenens opptegninger over adersgrupperingen p& de 40 % som ikke svarte’ pa
sparreskjemaet. Med 35 % mellom 22-39&, 50 % mellom 40-54 & og 15 % over 55 & er
ikke-svarerne yngre enn v lagergruppe, béde ved at den bestdr av flere yngre lagere og av
feare lagere over 55 &. Svargruppen er dermed ikke en ren "kopi” av totamateridet nar det
gjelder dder.

Fagbakgrunn

Det viste seg a bli vanskdlig & fa svar pa hvilke faggrupper som var representert. Etter & ha
giennomggétt svarene, ble det mulig a fa tak i graden av utdanning i gruppa, hvilket fag som
va den enkdtes viktigge kulturfag, og om det var sammenheng melom kompetansen i
lagrernes utdanning og deres undervisning.

Sparsmdet om hvor mange av laaerne som har en faglig spesialisering pa minst10 vekttall
og i hvor mange fag ga dette svaret:

64% tofagdler mer,

21% idtfag

11%  ingen fagspesdisaring.

De opplysninger som er gitt i ettertid om ikke-svar-gruppen inneholder en liten fellmargin ved a skolekontorene rapporterer om 131 ikke-
svarere, mens materialet viser at det er 120 ikke- svarere. Sannsynligvis har ikke rutinene med nedtegning av svarerefikke-svarere vaat helt

presise pd kommuneniva. De prosentberegninger som blir gjort for alder og fagtilharighet refererer til opplysninger om denne 131-gruppen,
og ma leses med det for gye.
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Med en sA moden lagergruppe e det ikke urimelig a det er en viss gruppe med gamme

lagerutdanning uten noen spesidisering. P& den annen side vil det & ca £ har to &g eler mer

béde inkludere faglagere av ulik art, og videreutdanning hos mange almennlagrere.

Ser vi pa hvilket fag laaerne nevner farst som  sitt viktigste undervisningsfag, viser materidet
to tydelige tendenser som representerer over havparten av svarene: Enten nevnes faget norsk
(35 %) eler det des & en underviser 1 dle fag (23 %). Av enkdtfag dlers er det bare
matematikk som nar over 9 %. Denne hovedprofilen falges stort sett béde n&r den gekkes for
kjann, ader og regiona plassering. Bak matematikkprosenten finnes stort sett menn,

bygdelagrere og lazerei den edste gruppe.

| dne svar gir lagerne oss informagon om sne redle utdannings- og undervisningsfag, uten
a vi har funnet det hensktsmessig & trekke det inn i en senere  klassifisering. | stedet er det
laget en kategori hvor progektleder sammenholder den samlede fagutdanning og den samlede
fagundervisning og diller sparsmdet om det @ samsva melom utdanning  og
undervisningsoppgaver. Tabdlen viser a det for mer enn havparten av lagerne defineres som
"gort samsva”. Allmennlagere som Ser de underviser | dle fag e plassart | gruppen "noe
samsva” , der over 30 % av lagerne synes a harettil..

Materidet gjar det vanskelig & gruppere disse lagerne i ulike fagkategorier, m for eksempel
redfagdagere, lagere i humanisiske- estetiske fag og lignende®. Det eneste vi kan s & langt
er a gruppen som helhet synes a vage relativt godt utdannet og har i stor grad en undervisning
som svaer til kompetanse. Av spedfikke fagutsagn er det bare norsklageren dler "dlround’-
logeren som tydeliggigres. Om vi kommer negmere fagspesifikke grupper vil vise ssg n&
lagrerne ska berette om hvilket fag de legger til grunn for eksemplifisering av praksis.

Skolesteg og laarerkategori.

63 % av lagerne arbeider i barneskolen, 26 % i ungdomsskolen og 9 % i kombinerte skoler.
Mens de mannlige lagere er likt forddt melom barne- og ungdomssteget, er hovedtyngden av
kvinnene pa barnetrinnet. 75 % av lagerne under 55 & underviser pa barnetrinnet, mens den
eldge lagergruppe deler barne- og ungdomssteget melom seg. Og mens naamere 70 % av
bylagrerne jobber pa barnetrinnet, er det sammetilfelle for ca. havparten av bygddagrerne.

56 % er klassdlagere, 36 % er faglagere og noen mener de er begge dder. Dette bildet holder

seg i hovedtrekk i aldersgruppene under 55 &, mens det i den edste gruppe er overvekt av
faglagere. | bygruppen er det overvekt av klassdlagrere, mens klasse- og faglagere balanserer i
bygdegruppen. Béde i gruppen klassdagere og i gruppen faglagere er det imemn og
2 kvinner.

Konklusjon:

Svargruppen bestér atsd av en by- og en bygdegruppe der mingt havparten er telemarkinger.
Bylaagerne rekrutteresi stor grad fra bymiljg, bygdd agrerne fra bygdemilja.

| gruppen e 68 % kvinner, og hdvparten av lagerne er mellom 40-54 &. Mer enn 60 % av
lagerne undervisr pd barnetrinnet, og over hadvparten e klassdegere. Det er "dlround™
lagreren som dominerer utvalget. Lagerne har gjennomgaende god utdanning.

® N&r skolekontorene ble bedt om & krysse av om ikke-svar-lagerne underviste for det mestei " realfag, humanistisk/estetiske fag eller dle
fag”, viste resultatene at 63% ble klassifisert under "alle fag”, 26% i " humanistiske/estetiske fag” og 11% i "realfag”.
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Ikke-svargruppen rommer noe flere menn, noen flere yngre lagere og noen flere bylagere enn
svargruppen. Men som det framgdr av tabellene er det rdlativt sma marginer.

Det kan dermed se ut som om svargruppen kan behandles som representativ  for
totdmateridet i den fortand at tydelige utdag ma antas a ha gyldighet. Der resultatene er
mindre tydelige og der undergruppene e smd Vil detdjer i grunnmateridet bli brukt i
dreftingen av funn.

Katleggingen av lagernes reskgoner foregdr i samme rekkefdge som sparsmdene i
sarekjema | kartleggingen av hver variabd vil det farst bli gjort rede for hele svargruppen
far dette nyanseresi forhold til by-bygd-tilharighet , kjann og dder.

3.2. LAERERGRUPPENS OPPFATNINGER AV OPPVEKSTMILIZ

Materidet gir svar pd paesmd om hvor legerne | dag fder tilherighet, hvilke kultur-
erfaringer de har og hva de synes om dem.

Hvor opplever larerne a ha sin primaeretilharighet?

Er lageanes tilherighet primeat knyttet til lokdmiljg dler nagondmiljg, eler begge typer
milj@? | den grad lokamiljget er i fokus, hvilket lokamiljg prioriteres? Med bakgrunn i at det
kunne settes miaks 2 kryss, viser tabell 6 hvor stor prosent av laergruppen som har krysset av
for de nevnte faktorer:

Tilherighet Grad av tildutning
Bade lokamiljg far og na 36
Lokamiljgi dag 32
Lokamiljgi egen oppvekst 21
Nagonamiljg 5
Bade nagondt og lokat milja 8

Tabell 6: Preferanse over tilharighet. Fordeling i prosent

Den kjevhet i frekvens som ligger i a noen brukte ett kryss, mens andre brukte to, endrer
ikke pa hovedbildet av lokalmiljgets betydning for opplevelse av tilherighet. De som har
behov for & krysse av pa begge typer lokdmiljg antas & vege innflyttere. Dette mgngteret er i
hovedsak det samme bade hos lagere i by og bygd, hos menn og kvinner og i de tre

adersgrupper.

Sentrale kulturfelt

Hva dags kulturerfaringer nevner lagerne hyppigst fra eget oppvekstmilja?

P& bakgrunn av deres dpne utsagn, ble svarene gruppert i 12 spesidlle grupper, som senere er
inndelt i starre enheter. Kategoriene 1-7 omfater ulike felt for kulturerfaring, der omradene
nevnes i prioritert rekkef@ge og der prosentsatsen viser hvor stor del av lagergruppen som har
nevnt dette kulturomrédet.

Som overskten i Tabdl 7 viser, er det fire grupper av kulturfedt som skiller seg postivt ut,
med sangen og musikken pa markert fersteplass. Deretter kommer idrett, litteratur og kunst
og handverk med samme grad av tildutning (det er saalig hdndverket som kommenteres). Til
sse gruppe som ligger pd under 20 % tildutning herer efainger med teater/film og
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kirke/bedehus sammen med efaringer av tradigoner i vid forstand. De tradigoner som nevnes

vil dds kunne knyttes til religion og med det heve tildutningen til dette kulturfdtet, dels
knyttes til feltet kunst og handverk.

Kulturerfaringer i oppvekstmilja Grad av tildutning
Musikk (sang,dans) 52
Idrett 34
Litteratur(bibliotek,eventyr,dikt) sprék 28
Kunst og handverk (ogsa arkitektur) 28
Teater og film 20
Religion (kirke bedehus) 19
Tradigoner og gjenstander(museer,hagtider) 18

Tabell 7: Oversikt over kulturerfaringer i oppvekstmilja. Fordeling i prosent

Lagernei by og bygd rangerer begge sang og musikk pa suveren farsteplass. Begge gruppene
har ogsa idrett som nr. 2. Men sA blir vagene mer likeverdige og rekkefdgen mindre sikker. |
store trekk falger den hovedmateridet. Den mest merkbare tendens er a tradigoner bade
redlt og rangmessig sta sterkere i bygdegruppe enn i bygruppe. Men i begge miljg herer den
il blant de lavest prioriterte omréder.

Splittes materidet pad kjenn, e rangeingen for hvet av de to kjenn ulik. Kvinnenes
preferanser er i prioritert rekkefelge musikk, kunst og handverk, litteratur og idrett, mens
mennene prioriterer idrett, musikk, religion, og litteratur/tradigon som fellesfjerde plass.

Mens nesten Zav kvinnene nevner musikk, krysser nesten hdvpaten av mennene av pa

idrett.

Aldersgruppene fager hovedirenden i maeridet pa de to farste prioriteringer, nemlig musikk
og idrett. | de to neste prioriteringer er litteratur fdles for dle, mens preferansene skifter ved
a de yngste trekker inn "tester og film”, melomgruppen "kungt og hdndverk” og de edste
"tradigoner”.

Arenaer for overfaring

Den neste kategorigruppe omfatter arenaer for kulturoverfering, som skole, heim, lokamiljg,
natur og storsamfunn. Her er profilen denne:

Arenaer for kulturoverfaring Grad av tildutning
Impulser fralokadmiljg (negingdiv,forening) 57
Familieimpulser (samvaa trygghet) 24
Skoleimpulser (engagerte lagere) 17
Naturimpul ser 15
Storsamfunngmpulser (massemedia) 3

Tabell 8: Oversikt over arenaer for kulturoverfering. Fordeling i prosent

Igien er det lokamiljget som dominerer med en meget markert preferanse. Legges det sa il
naturimpulser som ofte knyttes til det lokale, er dette den viktigste arena for kulturoverfering.
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Heimens impulsar nevnes ikke sa ofte, heller ikke betydningen av skolen. For oss som lever i
& 2000 er det grunn til & legge merke til den minimde rolle som tilskrives en kollektiv
sorsamfunngmpuls.

| by- og bygdegruppen er lokamiljget den desidert serkeste arena for kulturimpulser, med
gorsamfunnet pa jumboplass. Men mens bygdegruppen innenfor denne ramme rangerer
videre i rekkefdge familiemiljg, naturmiljg og skole, setter bylagerne skolempulsen foran

familiempulsen og langt foran naurimpulsen. At av bylegerne nevner skoleimpulsen,

mens under 10% av bygdegruppen nevner den, er et interessant funn sa langt.

Studeres preferansene for menn og kvinner hver for seg, nevner fav mennene og Zav

kvinnene lokamiljeet som vesentlig. | begge grupper er dette deres farste valg. For menn er
neste valg "naturimpuler”, mens kvinnene nevner i rekkefadge familie og skole.

Nar det gjdder vag i ulike aldersgrupper, fager lagere fra 40 & og oppover samme
mengeret som i totamateriaet, mens den yngste gruppen har " natur’-impulser som nr. 2.

Til sammen danner opplysningene om oppveksmiljget e tyddig mendter, der sang og
musikkerfaringer og idrett $& sentrat, med lokamiljeet som hovedarena. Litteratur og kunst
og handverk herer ogsd med, men de synes i stare grad & vage knyttet til efaringer i
familien. Det er vise variagoner for by/bygd-tilherighet , kjgnn og dder. Det kan vage grunn
til & framheve kvinners og menns ulike preferanse for henholdsvis musikk og idrett, og by- og
bygdegruppens ulike erfaringer med skolen som kulturell arena.

Tilfreds med eget oppvekstmilja?

Over hdvparten av lagerne opplever a de har hatt et oppvekstmiljg de er glad for og stolt av.
Mer enn en trediedd sier imidlertid at deres oppvekstmiljg er det ikke noe spesidt & snakke
om. Det e hdt vanlig. Med de kulturerfaringer som tidligere er lagt for dagen og den vekt
som er tillagt det lokae kulturmiljg, betyr dette farst og fremst at denne podtive vurderingen
viser tilbake til den lokae arena Det samme mender finnes i hovedsak hos lagere i by og
bygd , hos menn og kvinner og innen de ulike aldersgrupper.

Har Telemark en spesiell kulturell aura?

Det er faktisk 85 % av lagerne som svarer ja pa dette sparsmalet.

Mens 45 % mener denne aura e tilstede i hele fylket, mener 42 % a denne kulturen finnes
bare i bygdene. Det er ingen som knytter den bare til byene.

Solittes materidet pa regional plassering , kignn og alder, er det bygddagerne, menn og den
yngste gruppe som knytter auraen farst og fremst til bygdene. Kvinnene, gruppen over 40 &
og bylagerne lar auraen tilskrives hde fylket.

Elevenes lokalmiljg oppfates som en kilde til kulturerfaringer. Mens havparten av lagerne
mener a det antagelig er et stort potensiale hvis en ser neamere etter, hevder over 40 % at
det er et stort potensiale. Dette bildet gjenspeiles ogsa i oppfatningene hos menn og kvinner
hver for seg. Videre er det den yngste gruppe og bygdedagerne som e mest podtive il
elevenes [okamilja.

Denne postive reskgon pa elevenes lokdmiljig ma forsds pa bakgrunn av lagemnes egen
postive vurdering av Kkulturerfaringer fra oppvekstmiljeet, med lokamiljeet som den sentrde
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aena. De grupper som vurderer eevenes lokamiljg hgyest, e ogsA de som setter
"naturimpulser””  heyt — og kulturimpulser knyttet til  bygdene. Da som dominerer
oppvekstkommentarene er fellesarfaringer i et lokamilje.

3.3 OPPFATNINGER AV UNDERVISNING

Den lagergruppen som her skd fortedle om sne efaringer med undervisning i skolen, er som
vig en moden gruppe som har overvekt av kvinner, som e klassdagere, og som faglig st
synes & ha god utdanning. Den faglige bakgrunn vi til nd har fat tak i, viser tilbake til a det er
norsklagreren og " dlround” lagreren vi har med a gjare.

Er fagundervisning kulturoverfering?
Det e ikke uvanlig verken i skole dler samfunndiv a sette merkelgppen "kulturfag” pa noen

fag, da ofte humanigtiske fag. Oppfatter lagerne fagene pa den méten dler er fagene likedtilt
som kulturfag?

Svarene viser a naamere 60 % av lagerne mener skolens fagundervisning er kulturoverfaring
i noen fag, mens naamere 40 % mener alle fag har ansvar for kulturoverfering. Mens
adersgruppene falger dette mansteret, er oppfatningene annerledes for de to kjann. Mens de
mannlige laeme fordeer seg omtrent likt pa kategoriene "i dle fag” og ”i noen fag’, e det
dobbelt s mange kvinner som dutter seg til formuleringen "i noen fag® framfor i "dle fag'.
Ogsa i bygdegruppen er kategorien "noen fag’” markert mer foretrukket enn i bygruppen. Det
er dtsa kvinner og bygdeagrere som avgrenser kulturbredden.

Hvilket fag forbindes farst og fremst med kulturoverfering i egen undervisningskrets?

For a fa vite neamere hvilke fagomréder lagerne uttder seg om, ble de bedt om & velge det
faget av dne undevisningsfag de mest forbandt med kulturoverfering. De fire fagene med
sargt tildutning er norsk, kungt og héndverk, samfunnsfag og musikk. Naamere tre
flerdeddler av fagvalget knyttes til disse fagene, med norsk som den suverene vinner. Det er
dlers grunn til & merke seg a redfagene nevnes i liten grad (8 % i naturfag, 0,6 % i
matematikk).

Lagerens primege kulturfag ~ Grad av tildutning

Norsk 36
Kunst og handverk 13
Samfunnsfag 12
Musikk 11

Tabell 9: Lagrernes primaare kulturfag. Fordeling i prosent

Dette fravaaet av redfag kan bety a lagerne som knytter kulturoverfering til noen fag ikke
regner med redfagene. N& si skolens ddgte fag "krigendom” f& 4 % tildutning, som
konkret betyr a bare 6 lagere har tatt utgangspunkt i dette faget mens over 60 har vagt
norskfaget, gir det grunnlag for ettertanke. PA den annen side er det forstaelig at lagere som
underviser | flere fag og e klassdagere trekker fram norskfaget som Sttt mest sentrde
kulturfag.

I by- og bygdegruppen er det ulike magnstre. Mens norskfaget dominerer bygruppen, med

kunst og handverk pa 2. plass, men langt etter (36 og 10 tildag), er forddingen jevnere i
bygdegruppen og har rekkefagen norsk, samfunnsfag, kunst og handverk og musikk.
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Pa dette sparsmalet er kjgnnsvariabelen interessant. Kvinnenes prioritering fdger mengeret i
totagruppen (bortsett fra a de nevner muskk foran samfunnsfag), men forderker
dominansen av norskfaget pa farse plass. Hos mennene er ogsa norsk pa farsteplass, men
avdanden til de to neste fagene samfunnsfag og naturfag er liten. | de tre aldersgruppene
holder man seg til de samme fire fagene med norsk pa farste plass i dle grupper, men med
noe ulik rangering videre. | den yngste gruppen e naturfag kommet inn som fag nr. 3 etter
norsk og musikk.

Undervisningensinnhold

Mer enn 60 % av lagerne mener skolens faginnhold er et "midtpunkt” mellom eevens verden
og e sentrat kulturinnhold. Dette indikerer a skolens innhold oppfates som e mulig
matepunkt melom e kulturinnhold som  prioriteres  fra samfunnets Sde og  devens
resonansbunn. Det er bare sma endringer nar maeridet blir splittet pa kjenn, adder og regiond
plassering.

Lagerne ble bedt om & komme med 4-5 dikkord for & karakterisre innholdet i
undervisningen innenfor st mest typiske kulturfag. Etter & ha let 35 besvardser ble
innholdet gruppert i 7 kaegorier som hentet stoff fra ulike fagomrdder. Mens de fleste
kategorier omfattet et kulturinnhold som skulle overfares til elevene, var det ogsa resksjoner
som harte til i kategorien "eget uttrykk”. Det har imidlertid ikke vaat mulig a lage giensidig
ekskluderende kategorier. Det tenkes her szalig pa kategorien "lokastoff” som bade kan
hente tilfang fra natur, fra loka sed og skikk, loka folkekultur osv. Men hdler ikke
kategoriene "folkekultur”, "enkdt klassisk innhold” og ”populagkultur’ er enkle & bruke pa
en konsskvent mate. Kategorien "eget uttrykk” rommer béde den ferdighetskunnskap som er
anskelig for & kunne uttrykke seg, men ogsa det eleven sdlv uttrykker.

Det er hdheten i formuleringene som har vaat viktige i tvildtilfelle. Inn i denne helheten harer

ogsa de mer generdle sparsmdene om forholdet mellom A tilfare et kulturinnhold og & bruke
det som et potensae til skgpende arbed , forholdet melom sentralt gitt og lokat bestemt
gtoff, og forholdet mellom fortidss og samtidsstoff. Selv om det var hensktsmessig a spre

dise sparsmdene i spareskjema for & kunne gekke rdiabilititeten, e det i en
fortolkningssammenheng fornuftig & lese dem sammen.

Som hehet bekrefter innholdseksemplifiseringen  a  det  faglige  utgangspunktet  var
humanidiske fag, og den  tyddiggiar ogsa gruppens feste i en lokakultur. Innholdet
baanserer ogsd godt med det generdlle innledende sparsmdet om e innhold som e
"midtpunkt” mellom devens verden og utvagte dder av kulturen. Svarene pa de tre
pdfadgende sparsmd bekrefter ogsa lagergruppens opplevelse av @ skolens innhold rommer
en "passe blanding”, her bade av sentrdt gitt stoff og lokastoff (65 %) og av nytt og gammelt
(75 %). N& A 74 % oppfatter a kulturinnholdets funkgon er & danne grunnlaget for at
elevene ska kunne skape noe salv og bare 22 % oppfater det som "tilfersd” av soff, st vi
tilbake med et rdativt homogent bilde av lagergruppens oppfatninger av et baansert innhold.
| Tabell 10 vises det kulturinnhold som nevnes hyppigdt.



Kulturoverfaringens innhold Grad av tildutning

Folkekultur innen dle omréder 57
Lokastoff (loka natur,museer) 46
Enkel klasssk kultur (musikk, leseboktekst) 40
Elevens eget uttrykk, ogsa uttrykksformer 27
Sed og skikk (kultivering av mat, ritualer) 26
Samtidskultur fraeevens verden 25

Tabell 10: Oversikt over undervisningens kulturinnhold. Fordeling i prosent
Det er lite innhold knyttet til samfunn (5 %), sport (5 %) og natur (7 %).

N& det gielder reskgonene hos lagerne pa bakgrunn av arbeidssted, kjenn og adder , er det
bare for by/bygd-faktoren det er grunn til & bemerke variagonen. N& det gielder de 6
emneomrader som e listet opp, samler bygdegruppens prioritering seg om lik tyngde pa
folkekultur og lokalkultur, med stor avstand til de fire neste valg, som fager svargruppen.

Bygruppens vag e mer jevnt forddt og har en noe annen rekkef@dge : folkekultur, enkel

klassisk kultur, kulturstoff fra elevens verden, lokdstoff og eget uttrykk som to likeverdige
kategorier etterfulgt av sed ay skikk. Det er interessant & merke seg denne noe ulike profil i

reining av mer lokadoff i bygdegruppen, mer klasssk preget innhold og populagkultur i
bygruppen. | begge grupper e imidlertid folkediktningen en sentrd dd av innholdet, noe som
er forstadlig innenfor en ramme av norsk som mest prioriterte fag.

Rammefaktorer

Skolens oppgave ska lases i samarbeid med heimen, heter det i skolens formdsparagraf. Er
samabed med hem og lokamiljg knyttet til skolens kulturoverfaring en opplevd reditet |
denne lagrergruppe, eler fungerer skolen som en atskilt organisagon?

N& 56 % av lagerne Sier at de gelden e med i dikt samarbeid og 24 % mener de ddri har
deltat, hjelper det lite om 17 % hevder ofte & ha vaat med. Den gruppen som ser de "ofte”’
har opplevd samarbeid er stort sett bygdelagrere, den som ser de "addri” har oplevd samarbeid
med lokamiljg har hovedtyngde i byene. En postiv samarbeidserfaring synes & vage mindre
tilstede hos menn enn hos kvinner, mens det | dersgruppene ikke er noen synlig tendens.

Kjenner sa laareren sin egen skole dler er hun stort sett bare kjent med sin egen undervisning?
Her er svarene mer posditive, ved at over 70 % mener & kjenne egen skole, mens ca. 25 % bare
kjenner egen planlegging. Fordelingen i ddersguppene fager totamateridet. Men mens de

dler flete menn mener & kjenne egen skole, er dette tilfele for 2av kvinnene. By/ bygd-

faktoren gir ogsd utdag ved a 2 av bygdelagerne mot £ av bylagerne mener de vet om egen
skole.

Nar det gjelder ytre rammefaktorer som bygg, lagerkvalifikasoner og organisering av
skolens liv, er det fa laaere som bruker betegndsen darlig. Av de to gvrige kategorier bra dler
mindre bra, er det bra-svarene som dominerer. Over 90 % mener lagerutdanningen er bra,
mens over 60 % finner bade organisering og bygninger bra. | sparsmdet om dike ytre
faktorer e en flaskehds i undervisningen, deler lagerme seg Stort sett pa midten i en ja- og en
ne-gruppe. | ay med at tilfredsheten er 3 stor vil dette sannsynligvis bety at det for dem som
oppfatter dike ytre faktorer som en flaskehds finnes en dor dd som svarer mer pringpiet
enn redlt pa dette sparsmalet.
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Det e fa kjennstendenser pa dette feltet. Men det er en tendens til a den eldste gruppe er noe
mer fornayd enn den yngre. | den eldste gruppe mener ogsa flertdlet a dike ytre faktorer ikke
er noen flaskehasi undervisningen, mens den yngre gruppe mener det motsaite.

Ogsa her e det ulikheter mellom lagere | by og bygd. Bygddagerne e mer forngyd bade med
skolebyggene og organisering av undervisningen enn bylagerne. Det er bare i oppfainingen av
lagernes kvdifikegoner a forskjdlene utjevnes. Og som en naurlig konsekvens av
detaljsvarene er det ogsd £ av bygdelagerne som sier a ytre faktorer ikke er noen flaskehals i

skolen mot 38 % i bygruppen. Dette betyr a i oppfatninger av rammefaktorer, er den mest
markerte forskjell & finne mellom by- og bygdegruppe.

3.4 OPPFATNINGER AV BEGREP OG RELASJONER

Begrepet kulturarv

N& lagerne ble bedt om & komme med assosiagoner til kulturarvbegrepet, ble det formulert
mange og dlsdige svar. De e i ettertid gruppert i 18 kategorier, som deles i undergrupper
om:

-generelle kategorier (1-7)

-gpesifikke kategorier (8-12)

-funkgon og prosesser (13-17)

-samlet kulturforstaelse 18

Kaegorien 1-7 generelle kategorier bet&d av me genedle begrep som finnes i
kulturdefinigoner dds som kunnskaper, holdninger, tradigoner, levesett, dels som omfattende
kulturomrader som tro/rdligion dler kunst og diktning. N& assosagonene til den estetiske
arven e spesifisat bade som som folkekunst og kungt, er det for & ha en mulighet til a fa eye
pa om ogsa den mer ditepregede kunsten har en plass. Konkret rommer kategoriene :
-basiskunnskap

-holdninger/verdier

-tradigoner

-levesett  (norgeshistorien, inditugoner og samfunnstrukturer)

-kungt, musikk og diktning (et dags sammenfettet utsagn)

-folkediktning, folkekungt, folkemusikk (det substangielle)-

-tru, religion

Fordi den tidligere intervjuundersekelse var viet den edetiske aven innen “kungt og
formkultur, musikk og diktning”, vil det vege av interesse a fange opp assosiagoner knyttet il
dette fagomradet som ogsd spesifiserer kunstartene. Derfor er det ogsa tait med en spesidl
kategori. Det betyr a forekommer for eksempd bare termen litteratur i deres assosagoner,
kodes svaret inn pa det spesifikke feltet nedenfor, mens brukes mer sammenfattende utsagn
som f eks. litteratur, kunst og muskk, blir det gruppert som mer generdl kategori. | den
spesifikke gruppe er det ogsd interessant & se etter om idrett er blitt et fdt som nevnes som
kulturfelt.

De spesifikke kulturomrader i kategoriene 8-12 er som falger:

-litteratur

-sang/musikk

-bil dekunst

-idrett/natur

-sprak



Kategoriene 13-17 rommer kategorier som ser noe om kulturens funkgon og prosesser og
soesfiseresdik:

-tilherighet, identitet, retter  (etnisitet sordrag)

-sammenheng, fellesskap (linjer i tid og felleskap i dag ,en nagon)

-golthet (kvditet, noe verneverdig)
-overfaringsprosesser (oppdragelse, formidling, arv, muntlig fortelling)
- mottakerprosesser ( som oppleveser, erkjennelse)

Lagernes assosiagoner kunne omfatte hvert av de tre hovedomrader, og ble merket av med 1
der kategorien ble brukt, O der den ikke ble brukt. For & fa tak i tyngdepunktet i det enkelte
intervju, foretok progektleder til 9t en oppsummerende vurdering over om hovedvekten i det
aktudlle intervju syntes a ligge innen de generdle kategorier, spesifikke kulturomrader eler
primaat funkgon og prosesser. Dette fungerer som en  summeringskategori. Mens de tdlrike
assosagonene pekte i retning av mangfold, var det ngdvendig ogsa & fa tak i tyngdepunktet i
den enkeltes reskgonsmenster. Denne samlekategori (18) vil senere kunne holdes opp mot
resultatet av den detajerte kategoriseringen og tjene som et uttrykk for rdiabilitet i bruk av
kategoriene.

Kategori 1-7 Grad av tildutning
Levesett (historien,ingitugoner, strukturer) 56
Tradigoner 40
Folkekultur 35
Kung, muskk og diktning 17
Rdigion, tro 17
Verdier og holdninger 13
Basi skunnskaper 7

Tabell 11: Prosentvis fordeling av assosiagoner til begrepet kulturarv. Generelle kategorier

Det e en viss grad av overlapping i kategorier. Selv om vi ogsa her fortolker ddltdjene ut fra
den helhet de st& i, betyr det likevel a de oppsate prosenttal bare kan veae veiledende. At
assosiagionene domineres av begrep knyttet til hverdagsliv og kulturen som livsform er
tydelig ut fra de to ferste kategoriene, bade betraktet hver for seg og sammenlagt. Dette
forsterkes ogsa av den solide plassen som gis til folkekulturens ulike uttrykksformer. | motsatt
ld e det grunn til & meke seg hvor liten vekt som synes a ligge pa kulturarvens
kunnskapsside.

Asodagonene til "kunst, muskk og diktning®, "rdigion, tro", og "verdier og holdninger” er
ikke salig fremtredende leses de som isolerte reskgoner. Samtidig er det ikke vanskelig & s2
tyddige fellestrekk i denne type kulturarv. Kungarven har giennom historien beskjeftiget seg
i ikke liten grad med eksistensielle verdier, der det religiase har hatt en vesentlig plass.

Mdlom "reigion, tro" og "verdier og holdninger” er det tyddige fdles om enn ikke hdt
sanmenfdlende trader, osv. Til sammen f& disse tre assosiagonsgruppene  som
representerer et edtetisk, et rdigiost og et eisk anliggende neamere 50 % tildutning. Samlet
et viser disse assodagonene tilbake til et tyddig normativt  kulturbegrep, preget av
humanistiske kulturomrader.
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Det e imidletid ogsd mulig & sammenfate tildutningen til "folkekultur" som konkret knyttes
til folkemuskk, folkekungt og folkedikining og "kungt, muskk og diktning" til en omfatende
estetisk arv, som ogsa tilsammen far 50 % tildutning. Denne gruppering er heller ikke fri for
inndag av "rdigion,tra”, og "verdier og holdninger”.

Sik kunne vi fortsette med & lete etter fellestrekk i de oppsatte kategorier, som adeles ikke er
gienddig ekduderende. Totabildet dekker bade kulturarven som levesgtt og livsform og dens
manifestagoner av "det beste som er skapt", med stor tyngde ogsa pa det normative feltet. Det
e den manglende sans for kunnskapsarven som skiller seg negativt ut, og som det e grunn til
amerke seg.

Spesifikke kategorier

"Kungt, musikk og diktning" er en samlekategori, som det er av interesse & splitte opp.
Samtidig har idrett fétt plassi det kulturpolitiske landskap, og kan hende ogsii larernes
kulturarvassosiagoner. Graden av tildutning der laaere velger & vaare spesifikkei sine
assogagoner visesi tabell 12:

Kategori 8-11 Grad av tildutning
Sang og musikk 29
Litteratur og sprék 29
Bildekunst 16
| drett 9

Tabell 12: Prosentvis fordeling av assosiasjoner til begrepet kulturarv. Spesifikke kategorier

Assosagonene knyttet til sang og musikk ser ut til & fadge denne legergruppen. De er pa
heyde med de assosagoner som knyttes til litteratur og sprék (nd détt sammen). At den
visudle av kommer lenger ned er ikke uventet fordi den ikke har veat et "folkede’ pa
samme méte som sangen og litteraturen/spréket. Ellers er det interessant at idretten har funnet
en liten plass ogsa som assosiagon til begrepet kulturarv.

Funksjon og prosess

Mens assosasonene til nd har hait sSn tyngde i kuturaven som substans, knyttes andre
assosiagoner til kulturarvens funksgon og til de generelle kulturprosessene dik det framgar av
Tabell 13.

Kulturarvens funkgon Overfaing/Tilegndse Grad av tildutning
Retter, identitet 30
Sammenheng, fellesskep 26
Solthet (kvalitet) 15

arve, oppdra, formidle 20

Motta, oppleve, erkjenne 8

Tabell 13:Prosentvis fordeling av assosiasjoner til kulturarvbegrepet. Kulturprosesser
Her vises graden av tildutning til kulturarvens funkgon som kilde til utvikling av retter og

identitet og mulighet for kondituering av feleskgp og sammenheng melom generagoner.
Arvens kvditet som kilde til utvikling av olthet er mindre fremtredende.
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| tabellen ser vi dessuten a selve kulturprosessene gelden assosieres med kulturarvbegrepet. |
den grad disse aktiveres, er det mer den aktive overfaring som kommenteres enn mottakers-
iden. Det kan ha sammenheng med a det er laxere med e ssalig formidlingsansvar som er
informanter.

Den rdaivt svake tildutning til kulturarven som prosess kan ha sin forklaring i de spersmd
som er gilt. Det & sparre om assosiagoner til en arv, kan nok fiksere tanken til gjenstander og
substans. Pa den annen side er det sannsynlig a lagerne i sine assosagoner bade i de
generdlle og i de spesifikke kategorier har tenkt bade substans og prosesser. F.eks. vil sang og
musikk ikke bare utrykke et gitt innhold som fordligger i sangbgker og noteoppsett, men et
innhold som i hayeste grad eksisterer nar det settes i bevegdse giennom de ulike framfarings-
dler overfaringsprosesser. Den generelle kategorien “levesatt” rommer ogsa innsikt i bade
substans og prosesser, o.sv. Med denne tolkning vil den svake tildutning til kulturarven som
prosess métte forstds som liten tildutning til mer generelle overfaringsprosesser.

For hver person ble det sa forsgkt & summere hovedtendensen i det enkelte intervju. Den viste
at mens over 40 % av svarene herte til i gruppen av kulturinnhold av mer generell karakter,
e de omtrent like mange prosent som ma forddes likt melom " spesifikke
innholdskategorier” og "kulturprosesser”. Dette samsvarer med det som dlerede e vig som
detaljinformagon.

Undersakes materidet for by/bygd, kjenn og alder er mensteret i hovedsak det samme somi
svargruppen som helhet. Det er en liten nyanse for variabelen dder knyttet til de spesifikke
kategorier, sang/musikk, litteratur/sprak og idrett. Mens lagrere under 54 & setter sang/musikk
pafarste plass, velger de eldste lagrerne litteratur/sprék. Ellers har idrett en viktigere plassi
den yngste enn i de to @vrige adersgrupper.

Folkeskolekomiteens formulering?

De e interessat & berakte innholdet | legernes assosiagoner i forhold il
Folkeskolekomiteens  definigon av kulturav som "den sum av rgynde og innskt som ned
giennom tidene har nedfdt seg i tru, sed og skikk, kunst og diktning, vitenskgp og teknikk og
I ingitugonar” (Folkeskolekomiteen 1965:113, 2.spdte). | Mengerplanen av 1987 ble det
dessuten tatt med dette tillegget: "Den kulturen som kommer til uttrykk i arbeddivet, i
organisagonene og i de folkeige tradigonene som er knyttet til lokasamfunnet i bygd og by,
er ogsa en sentral del av den erfaring skolen skd formidle’ (M 87:14).

Som tidligere vist rommer lagernes assosiagoner mange av de kulturomrader som her er
nevnt, men i en annen prioritert rekkefalge dik: sed og skikk, folkelige tradigoner knyttet til
lokalsamfunnet 1 by og bygd, kungt, muskk og diktning, tro og mord. Sik sett inneholder de
idett fra bade ddre og ny utforming. Det som ikke kommer med er basiskunnskaper eller
andre typer utsagn som kan ha med vitenskapens og teknikkens verden a gjere.

Hva skjer sa nar lagerme f& seg fordagt disse to definigoner og skal forseke a sette strek
under de kulturarvomrader som faller sammen med deres egen forstaelse?

Svarene visr a 52 % av lagerne er enig i bare et utvalg av omrader fra Folkeskolekomiteens
liste. Mens en god dd av disse ikke setter strek under begrep som "vitskap og teknikk”, er det
ogsa enkedte som ikke har med "tru” dler "kunst og diktning”. Det finnes ogsa en som bare
setter strek under begrepet "sed og skikk”. Vi skd imidlertid ikke glemme a nesten 40 %
setter strek under ale utsagnene. Det betyr at sdlv om de ikke trakk fram dle disse omrédene i
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sne mest aktive assosagoner, vil de ved neamere ettertanke ha dem med. At 57 % mener
tilfeyelsen i M 87 var nadvendig mens 34 % fant den ungdvendig, kan utlegges som uttrykk
for deres sterke forankring i hverdagskultur og det lokale, enten dik at det var pa tide at dette
ble formulert dler a det var underforgéit i den ferste formulering.

Dermed bekreftes hovedinntrykket av lagernes kulturanvforstéelse med vekt pa en
humanigtisk og folkelig arv, med lite vekt pa kunnskaper og pa kulturens ragonde side. Det
er likevel en stor gruppe som dutter seg til bredden i Folkeskolekomiteens utsagn, ndr de fa&r
sy fordagt en formulert definigon. Dise reskgonene fager i prindppet samme mengter som
det tidligere spersmélet om dle dler noen fag i skolen ble regnet som kulturfag.

Leses krysstabeller for kjenn og alder, falges hovedmensteret i svargruppen. Men det er noen
fa interessante detdjer. Mens mennene gir samme grad av tildutning til  kategoriene "enig i
dle utssgn” og "enig i bare noen utsagn” i Folkeskolekomiteens formulering, dutter kvinnene
seg mest til utsagnet "enig i bare noen utsagn”. Kvinnene vil ogsa ha med hde tilfeyesen i M
87. Dette betyr a tendensen til & la kultur omfatte sdkdte "humanigtiske kulturfet” er det
kvinnene som i saalig grad representerer. Undersgkes dette for ader, viser materialet a den
yngste gruppe e den eneste som krysser av noe mer i gruppen "enig i dle utsagn” enn "enig i
bare noen utsagn’. Pa den annen sde e det ssarlig den ddste gruppe over 60 % som gir
tildutning til "enig i bare noen utssgn”. Tabdlen for lagere | by og bygd viser a
bygddagerne i langt sare grad enn bylagerne dutter seg til bare noen av utsagnene |
Folkeskolekomiteens  kulturarvdefinigon. Til sammen indikerer dette a kvinner, ddre og
bygddagere har et smdere og mer humanistisk preget kulturbegrep enn menn, yngre lagere
og bylegere.

Mangteret i reskgonene pa Folkeskolekomiteens kulturarvdefinigon fdger mensteret i det
tidigere sparsmdet om skolens kulturoverfaring omfaiter "dle skolens fag' dler "noen fag'
bade for svargruppen som hehet og for de undergrupper som er nevnt og gir til sammen et
konagent resultat. Mens over hdvpaten av lagerne avgrenser kulturarven i skolen til "tru,
sed og skikk, kunst og diktning" representert giennom "noen fag"' i skolen, er en stor del dpen
for a det finnes en kulturarv ogsa innen mer ragonde fdt, og dermed ogsd & "dle skolens
fag' driver med kulturoverfering. Det kan se ut som om gare tilag av menn, yngre lagere og
bylaaere ville gke andelen lagere med et bredere kulturarvbegrep. N&r vi vet at Ikke-
svargruppen rommer prosentvis flere menn, flere yngre lsaere og flere bylagere enn
svargruppen, antydes det at i totalgruppen pa 300 lagere sannsynligvis er tilneamet lik til-
dutning til e videre kulturarvbegrep.

Forholdet mellom begrepene kultur og kulturarv

Oppfatter lagerne kulturarven som en del av kulturen dler er kulturav mer & forsa som en
rest fra fortiden? For & fa tak i denne type opplysning aktudiseres sparsmdet om fellestrekk
og ulikheter i deto begrep. Lagerne ble stilt overfor en rekke utsagn som disse:

-De to begrep dekker det samme.

-Kultur og kulturarv sier begge noe om prosesser, om det a overfare, tavare paog
videreutvikle

-Kultur er mer omfattende enn kulturarv, det inneholder ogsa kulturarven

-Kultur omfatter nétid, kulturarv er fortid.

-Kultur kan du gjare noe med, kulturarven er noe du f& ogtar  imot.

-Kulturarv utrykker mer kvaitet enn begrepet kultur.

-Kulturarv uttrykker mer ditestyrke enn begrepet kultur
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-Kulturarv ser mer at dette er noe som tilharer meg enn begrepet kultur gjer.

Reakgonene viser a det er nesten ingen som dutter seg til den farste pastanden om at de to
begrep dekker det samme. Men 65 % mener fellestrekket ligger | at begge uttrykker prosesser,
”...det doverfare, tavare pa og videreutvikle'.

N& det gjelder utsagn som peker pa ulikheter mellom begrepene kultur og kulturarv, far disse
utsagn serd tildutning:

Ulikheter mellom kultur og kulturarv Grad av tildutning
Kultur er mer omfattende enn kulturarv 60
Kultur kan du gjere noe med, kulturarven tar du imot 51
Kultur omfatter natid, kulturarv er fortid 42
Kulturarv har mer med tilherighet & gjare 36
Kulturarv uttrykker mer ditestyrke enn kultur 32
Kulturarv uttrykker mer kvditet enn kultur 13

Tabell 14: Forholdet mellom begrepene kulturarv og kultur. Prosentvis fordeling

En andyse av krysstabeler for by- og bygdegruppen viser a begge gruppene fager
totaAmateridet n& det gielder de tre farste utsagn, kultur og kulturarv som prosesser, kultur
som mer omfattende enn kulturarv, og kultur som et mer aktivt begrep enn kulturarv. | begge
grupper er det ogsa liten tildutning til utsagnet om kulturarv som mer kvditetsik enn kultur.
Nar det gidder de ewvrige karakteristika, kulturarvens higtorisitet, arvens ditestyrke og dens
betydning for tilherighet, rangerer hver av de to gruppene annerledes enn svargruppen.
Bygruppen prioriterer utsagn | rekkefdge  tilherighet, hidoristet og ditestyrke, mens
bygdegruppen vektlegger historisitet, ditestyrke og tilherighet.  Avsanden melom disse
rangnummer e til dels liten, noe som gir grunnlag for dort inndag av tilfddighet (dessuten er
det forholdvis mange kvinner i bygruppen). Ser vi pa antdl personer som har Settet
utsagnene i disse tre grupper, er det tyddigste utdaget pa utsagn om kulturarvens historisitet
med tildutning fra36 % i bygruppen, 44 % i bygdegruppen.

Meangteret for kvinnene er det samme som i totamateridet. Mer enn havparten knytter an til
de tre farste dimengoner, og de andre falger etter uten for store sprang. Det er avstanden
mellom de evrige dimengoner og kvaitesdimengonen som e merkbar. Hos mennene er
avdanden melom rangnummerne sma  Her topper omfang og prosessdimenson lisen. Ellers
synes menn avage mindre opptatt av tilhari ghetsaspektet enn kvinnene.

Forholdet melom begrepene kultur og kulturarv blir ytterligere kontrollert i de direkte
sparsmd der man for hvert av begrepene skad kommentere om det rommer "det beste som er
kapt”, "kultur som livsform”, dler "begge dde”. Korrdagonen mdlom lagenes svar pa
hva som kjennetegner begrepene kultur og kulturarv viser r= 0.569 som er signifikant pa 0.01
prosentnivaet. For begge begrep ligger over 50 % av svarene i rubrikken kultur/kulturarv som
livform. Denne kulturforstdelse preger ogsd hele lagerundersakelsen. Men det e noe ulik
tildutning til rubrikken "det beste som er skgpt" ved a bare 4% krysser av i denne som
uttrykk for dtt syn pa kultur, mens 16 % bruker det som utsagn som dekker deres
kulturarvforstéelse. Det betyr a kvditetsdimengonen e mer typisk for kulturarvbegrepet enn
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for kulturbegrepet, sdlv om reskgonene i tabell 14 viser a det ikke er den som i farste rekke
kongtituerer forskjellen pa de to begrep.

Kulturarvens legitimering

Sparsmdene til nd har avdekket kulturarvens vesentlige funkgon som kilde til opplevelse av
tilherighet og sammenheng. Arvens ditestyrke har ogsa kommet fram. Pa direkte spersmd
om hvorfor skolen ska formidle kulturarv, ble det gitt mulighet for maks. 3 kryss pa en

oppsatt liste.

Hovedbegrunnd ser for kulturarv Grad av tildutning
Retter og utvikling av egen identitet 93
A utvikle grunnleggende verdier 69
A kapefellesskap i en kultur 49
Innhold som kan utvikle erkjennelse og opplevese 36
Basiskunnskaper & bygge videre pa 32

Tabell 15: De viktigste begrunnelser for kulturarv i skolen. Prosentvis fordeling.

"

Igien s vi a kulturarvens legitimering knyttes til  retter og identitet, utvikling av holdninger
og verdier, og utvikling av fellesskap i en kultur. Kulturaven som kilde til individudl
ekjenndse og opplevelse og kulturarvens kunnskapspotenside er mindre viktig. Sdv om
ikke forskjellene i prosent er sa store, er de likevel merkbare i en sammenheng hvor det var en
felles definert ramme pa 3 begrunnelser pr. person. Resultatet bekrefter for evrig tendensen i
tidligere sparsmd og gir e konsstent bilde av deres oppfatninger.(Kan dette komme av at det
er felles og nex livsform som preger gruppen og ikke en finkultur der saalig erkjenndsen og
opplevelsen synes & vaae kjennemerket?)

| by og bygdegruppen fages i hovedsak totamengeret. Undersekes svarene for menn og
kvinner, peker argumentet om retter seg ut i begge grupper. Den avrige rekkefdge er ogsa
den samme i begge grupper, med god avstand mdlom rangnummer hos kvinner, liten avdand
hos menn (ogsd pa grunn av lavt antdl). Innenfor denne rekkef@dge indikerer resultatene at
kvinner synes a dutte seg sterkere til argumentet om "holdninger og verdie”” enn menn gjar,
mens det er omvendt m.h.t. bas skunnskaper.

| de tre aldersgrupper finner vi igien de tre farse begrunneser pa toppen, med retter som
fdles farse vag. Her viser det seg a den yngste gruppen prioriterer begrunnelser knyttet til
felesskgp mer enn argument reatert til utvikling av holdninger og verdier, mens de to andre
gruppene rangerer motsat. Bortsett fra noen fa nyanser knyttet til adder og kjenn, er
begrunnelsene i svargruppen dekkende ogsa for undergruppene.

Oppfatninger av begrepet estetisk

| den tidligere lagerundersgkelsen kom det fram at lagerne forbandt det estetiske dels med
forhold knyttet til et objekt, dette at et objekt er vakkert dler har god form, des til erfaringer i
subjektet, det at en blir berart, dler a en far en behagdlig opplevelse. | denne lagrergruppe ble
larerne tvunget til & sette ett kryss i en av disse 4 kategorier. Tabell 16 viser a fagre en 30 %
knytter det estetiske til egenskaper ved objektet, mens mer enn 70 % bruker begrepet som
uttrykk for en erfaring i subjektet. Og gruppen som karakteriserer denne erfaringen som
vakker og skj@nn og gruppen som nayer seg med at en blir berart er Sort et like store.
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Det estetiske forbindes med Grad av tildutning

en subjektiv opplevelse av skjannhet 38
en subjektiv opplevelse av beraring 35
egenskap ved objektet, god form 15
egenskap ved objektet, skjannhet 11

Tabell 16: Oppfatninger av det estetiske. Prosentvis fordeling

By- og bygdegruppens reakgoner fager i hovedsak svargruppen. Undersakes dette resultatet
for kjgnn, kommer det fram en forskjdl i forhold til de to farste kategorier som omtaler det
edetiske som en subjektiv opplevelse. Menn setter opplevelse ”...av skjegnnhet” farst med
tilneamet havparten av sne reskgoner, kvinner setter opplevelse ”...av beraring” farst, men
bruker i underkant av 40 % av sine resksoner pa hver av de to utsagn om subjektivitet. Fordi
denne variabel er sdvesantlig i dette progektet, trekkes inn denne krysstabdllen i origind:

Kjann Tota
Hva betyr estetisk? Kvinne Mann
Noe objektivt /vakkert 13 7 20
Noe objektivt /form 17 9 26
Noe subjektivt/ skjent 40 26 66
Noe subjektivt/ berert 47 14 61
Total 119 57 176

Tabell 17: Hva betyr estetisk . Krysstabell

Ogsa i aldersgruppene e det nyanser i forhold til totamaeridet mht. de samme to
kategorier knyttet til det edetiske som en subjektiv opplevelse. Forskjelene mdlom den
yngste og edste gruppe kommer til uttrykk ved a de yngste setter ”...opplevelse av beraring”
farst, mens de eldste prioriterer en opplevelse”...av skjannhet”.

Utover dette falger tendensene for kjenn og dder i hovedsak totamensteret for lagrergruppen.
De nyansr som kommer tilsyne viser a kvinner og de yngste i gruppen i starre grad hdller i
retning av det estetiske som uttrykk for beraring, uten a gi ytterligere kjennetegn pa denne
beraring. Det edetiske som uttrykk for opplevelse av skjgnnhet og behag er tydeligs hos
menn og hos den edste gruppe.

For & kunne fa et bredere bilde av oppfatningen av det estetiske, ble lagerne spurt om de ville
bruke begrepet estetisk i forbindelse med Munchs Skrik . Her svarer den ene havparten av
lagrergruppen nei, den andre Ser ja.

N& de si ska begrunne stt standpunkt, viser de tilbake til sin holdning til begrepet estetisk.
De som definerer det estetiske som subjektiv berering , Ser i stor grad Ja til Munchs Skrik, de
som definerer estetisk som uttrykk for opplevelse av behag og skjennhet, ser ne til Munchs
Skrik som estetisk uttrykk Lagergruppen e m.ao. ddt i dette spersmdet, og det er
Kjonnhetss og behagsaspektet som  volder problemer 1 denne sammenheng. Selve
frekvensforddlingen ser dik ut:



Hva betyr estetisk? Jatil Skrik Nei til Skrik total

Noe objektivt /vakkert 4 16 20
Noe objektivt /form 9 17 26
Noe subjektivt/ skjent 17 49 66
Noe subjektivt/ berart 53 7 61
Totd 85 89 176

Tabell 18: Hva betyr estetisk i forhold til Munchs Skrik? Krysstabell

Lages det to grupper av de fire utsagn ved & d& sammen utsagn om’noe objektivt/form” med
"noe subjektivt/beraring” og utsagn om "noe objektivt/ivakkert” med utssgn om "noe
ubjektivt/skjent” blir mengteret for de som svarer ja og nel til Munchs Skrik tydelig, se tabell
18:

Estetisk/Munch’'s Skrik Ja Nei
Objekt./form-Subjekt./berar. 62 24
Objekt./skjant- Subjekt./skjent 21 65

Tabell 19. Diagram over forholdet mellom holdning til Munch’s Skrik og begrepet estetisk

Lagerne begrunner sin reskgon pa Munch's Skrik ved a vise til sin forstéelse av det estetiske.
Sammendtilles disse begrunnelser med deres definisoner av begrepet estetisk, blir sammen
hengen signifikant pa 0.01 prosentnivéet (r= 0.757). Det synes dtsd som om deres begrep
ikke bare er en teoretisk konstrukgon, men ligger til grunn for de vurderinger som blir gjort.

Detdjmateridet for kjgnn visr samme menser som i oppfainingen av begrepet estetisk.
Mens fletdlet av menn ser na til Munchs Skrik som uttrykk for noe estetisk og begrunner
dette med sn oppfaning av den edtetiske opplevelse som en god og behagelig opplevelse, ser
flertalet av kvinner ja til det samme matet og begrunner det med at de blir berart. Men det er
ogsa en god de kvinner som knytter det de kdler en opplevese av skjannhet til metet med
dette bildet.

Ogsa addergruppens holdning til Skrik tydeliggjer tendensen fra deres holdninger til begrepet
edetisk. | den yngste gruppe som ser ja til Munch's Skrik er hovedbegrunnelsen opplevelsen
av bergring. | den edste gruppe som ser ne til & bruke termen estetisk i denne sammenheng
er hovedbegrunnelsen at dette metet kolliderer med deres oppfatning av det estetiske som en
god opplevelse av skjannhet og behag.

Det kan dermed se ut som om kvinndlige og yngre laaere knytter det estetiske til det a bi
berart — enten denne beraring skaper opprivende eler gode fadser. | by- og bygdegruppen er
forskjellen mellom gruppene ubetydelige.

3.5 LAERERNES VURDERING AV KULTURELT STASTED

Til 9t inneholder sparreskjemaet et par utsagn der lagrergruppen plasserer seg og sitt stasted.
Mens den fargte intervjustudie bestod av et formdsutvalg av ressurdagere, var hensikten med
dette utvalget & fa en representativ lagergruppe. Det var derfor av interesse & fa innblikk i
hvilken posigon lageren sdv mente & ha i denne sammenheng. Na er det sdlvsagt forskjell pa
a bli definert av andre som en ressurdager og a definere seg selv som det. N& en sdv skd

30




forholde seg til sparsmdet om en oppfatter seg som ressurdager pa kulturfdtet , kan svarene
béde over- og underkommunisere i forhold til det en utenforstdende ville finne fram til. Pa
sparsmdet om lagerne oppfatter seg som kulturformidlere bruker ca 60 % kategorien "noe’,
nesen 40 % kategorien "mye’. En sa hgy prosent kanh muligens komme av a det er
kulturinteresserte laarere som har svart pa sparreskjemaet, mens gruppen lite interessart ikke
har svart. Men dette vet vi ikke nok om.

Lagerne mener ogsa a den kulturforstaelse de har i dag e sammensait av samlede erfaringer
fra ulike sammenhenger. | den grad lageren velger mellom erfaringer fra oppvekstimiljg og fra
egen fagundervisning, er det oppveksmiljgerfaringene som sarer med 31 % i forhold ftil
fagundervisningens 19 %.

Undersekes disse spgrsmd hos menn og kvinner, i ulike aldersgrupper og i de to regionale
grupper, er det ingen vesentlige tendenser som kommer fram.

Materidet sa langt har blitt behandlet pa detdjnivd, der interessante tendenser har blitt
regisrert ut fra frekvensfordelinger og prosentberegninger. | tillegg har en rekke krysstabeller
gitt innsyn i variagoner mht. kjenn, alder og arbeidssted i by og bygd.. Origindtabdlene er
tilgjengelige for interesserte.
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4. HOVEDFUNN OG DRGFTING

Fer hovedtendensene i materiadet gjennomgades og dreftes, kan det vage tjenlig med en kritisk
giennomgang av metode som grunnlag for de konklusoner som er mulige atrekke. | rede-

garelsen videre behandles den sentrde problemdtilling som omfatter hele svargruppen i kap.
4. 2, mens problemdtillingen som tar opp mulige variagoner pa bakgrunn av by/bygd-tilharig-
het, kjgnn og adder behandles i kap. 4. 3. Kap. 4. 4 avgrenses til essensen i det samlede
materiaet og lagerforstad sens forhold til kultuforstdelseni generdll ddl i L 96.

4.1 METODEKOMMENTAR

Sdv om materidet e kodet til bruk i satistikkprogrammet SPSS, er det & oppfatte som
kvditativt. Det har for det farste sammenheng med a det er et kvditaivt innhold som ligger
til grunn, med stort sett nominde data. Det har ogsa sammenheng med a kodingen for enkelte
vaidbler métte foretas ut fra en helhetdesing av flere svar, for & kunne foreta en best mulig
skjennsmessig plassaring. Denne hermeneutiske kontekst gjar det lite rlevant @ oppfatte de
utkomne tal som eksskte uttrykk. Men de overskter som har vaat mulige & fa gjennom
SPSS-programmet, har dannet det nedvendige grunnlag for fortolkning. Pa grunn av disse
opplysninger og gekking av enkdtsparsmd i origindmaeridet, e den fordgbige
presentagon av tendenser presentert for dle enketsparsmd. Men det e n&r de ulike data
settes opp mot hverandre, a helheten i funnene vil avdekkes, og de mest typiske tendenser
kan kongateres. Den forutgdende gjennomgang har imidlertid avdekket e helhetlig menster
med heay grad av reliabilitet.

Metodekritikken vil det veae relevant & samle omkring spersmadl knyttet til utvaget av leaere
og til sparekjemaet som metode til innsamling av viten, og forsdvidt interaksonen melom
utvdg og metode. Et vesentlig problem blir & drefte hvorvidt de resultater som er kommet
fran synes & vaae representative for lagere i Telemark anno 2000, og om resultatene kan
oversettestil andre milja.

Med en lagerpopulagon i Telemark pa 2200-2300 lagere synes et lagerutvalg pa 300 lagere
vagt ut eter prindpp for sannsynlighetsutvelging a vege en rimdlig redistisk ramme for en
undersgkelse. Utvalget er likevel ikke starre enn a det syntes enskelig & gd inn for en delvis
gratifisering. N& vag av skolekommuner ble stratifisert, var det for a skre a vi fikk med en
typisk bygruppe fra sentrale bykommuner i nedre Tedemark og en typisk bygdegruppe i evre
dd av fylket, dik a by/bygd-faktoren kunne tyddiggjeres Bygruppen i dette materiaet
rekrutteres ogsa fra de samme bymiljg som i farste undersgkelse. Bygdegruppen er imidlertid
utvidet fra & ha sin basis i bygder med tydelige spor fra en nagondromantisk periode til ogsa
a omfatte mer vanlige telemarksbygder. Jeg hadde sa regnet med a Statens Utdanningskontor
i Tdemark hadde navngitte liger over dle lagerne i fylket, og ut fra dike liger kunne foreta
en uttrekning av hver n'te person innenfor gitte srata. Na viste det seg a Utdanningskontoret
overlot loddtrekningen til den enkete skolekommune etter & ha beregnet antdl laaere som
prosentvis skulle komme fra vedkommende kommune. At loddtrekning innenfor sma grupper
ikke fungerer sa tilfeldig som i store grupper, er en kjent ssk. Men det er liten grunn til & anta
a summen av vag i de 10 skolekommuner har hait noen spesidl skjev tendens. S sdlv om
totalgruppen pa 300 lagere ikke er representativ i ordets strenge betydning, er det innenfor de
begrensninger som dlerede er omtat grunnlag for & betrakte den som relativt representativ for
telemarkdaerere.



Denne konklugonen har sammenheng med a ogsd denne undersgkelse opererer med
nominde data og har mer likhetsrekk med en kvditativ enn en kvantitativ undersekelse.
Defor e det heller ikke tde om generdisering av resultater i tradigonel forstand, men mer
det Schofidd  refererer til som “fittingness’, comparability” og “trandatability” (Schofield
1990: 207-208), det & oversette resultater fra ett miljg til et annet. Dette gjar det nedvendig a
gi andre tilgang pa mest mulig opplysninger om det aktuele lagerutvaget (Schofidd  1990:
206-209).

Dette blir enda mer nedvendig i og med at svargruppen rommer bare 60% av totagruppen,
mens ikke-svargruppen er pa 40 %. Hvor tendensigst e sa dette bortfalet? Er det en
kulturinteressert dd av lagerne som svarer og en mer likegyldig del som ikke svarer? Det
synes rimelig & anta at lagere som setter seg ned og fyller ut et skjema pa 7 sider, og som ogsa
ma ha bryet med & utforme egne utsagn innimelom, er interessert. Lagernes "Egen
vurdering” av egen kulturrolle tilser ogsd a svargruppen rommer lagere som oppfatter seg
som "noe” dler "mye" opptait av kulturformidling.

Kan det vage det omfattende sparreskjemaet som ma bage noe av ansvaret for frafdlet? At
omfanget av sparsmd kan ha vaat en flaskehds gir svargruppen visse indikagoner pa For
selv om 180 lagere leverte tilbake Stt skjema, er det en del tomme linjer hos enkelte av dem
der de blir bedt om & formulere seg med egne ord.

Vi ha imidetid ingen ma pad ikke-svargruppens kulturinteresse og kultursyn og hvorvidt
dette ligger bak ikke-svarernes manglende respons pa et omfattende sparreskjema. Men det
vil vage grunn til & anta a det e en sammenheng her. Ikke-svargruppens sammensetning er
imidlertid i hovedtrekk den samme som i svargruppen pa vaiablene by/bygd, kjgnn og ader,
bortsett fra at den rommer noen flere bylagere, yngre lagere og menn enn svargruppen.

Nar det omfatende sparreskjemaet ble kongtruert til tross for at faren for frafal s absolutt
var med i beregningen, var det for & ha mulighet til a fa resk§oner pa nettopp de spersmd
som var gnsket, og som i dor grad var avledet av den tidligere intervju-undersgkelse. Dette
ville gigre det mulig a vurdere resultatene i de to undersgkelser pa en mer direkte méte enn
om sparsmdene var annerledes. Dette poenget 1& ogsd under nd&r sparreskjemaformuleringene
ikke dltid var idedle ut fra generédle krav til dike skjema Derimot var sperreskjemaet
kongtruert dik at det skulle vaae mulig a kontrollere graden av konsistens i de ulike svar, og
giennom det ha ¢ md for vdiditeten a til dels ogsa reiabiliteten i reskgonene. @nsket om a
fa omfattende og konsgente reskgoner pad sammenlignbare tema veide dtsd tyngre enn
onsket om maksma hgy svarprosent.

De konsigtente resultater som fordligger viser a denne dd av masettingen ble oppfyllt. Det er
hdler ingen sdvfdge a svarprosenten pad 60 ville blitt heyere med faare og enklere sparsmd,
sdv om bade tidsmessge vurderinger og de nevnte tomme linjer hos enkedte svarere pa de
done svar indikerer dette. Sike enkle sparsmd kan d i fare for & virke mindre meningsfulle
0g motiverende enn mer inngdende sparsmdl.

Men frafdlet kunne muligens veat redusert noe om sparreskjemeene hadde garantert full
anonymitet. Det var saalig personopplysninger knyttet til kjenn, fedselsdr, oppvekststed og
arbeidssted som til sammen kunne spore opp en enket kandidat i sma kommuner, hvis noen
hadde veat interessert i det. Den mest presise opplysning, fedsdsdr, kunne veat unngdt. |
stedet kunne en pa forhand ha vagt tre aderskategorier informantene skulle plassere seg .



Det eksakte fadsdsir ble brukt som utgangspunkt til & finne en hensktmessig forddling i tre
aldersgrupper.

Det kan ogsa vage a svarprosenten hadde gkt om jeg sdlv hadde hatt hand om lagernes navn
og kunnet pure mer iherdig enn det Utdanningskontoret fant & kunne gjare. Men hdler ikke
her er svaret gitt.

Det e mulig ut fra kjennskap til ikke-svargruppens sammensstning muh.t. by/bygd-tilherighet,
kignn og dder A utlede visse antagelser om reskgoner hos ikke-svarerne pa bakgrunn av
hvordan likeartede grupper i svarmateridet har reagert. Vi har f.eks. tillat oss & antyde a hvis
svargruppen var blitt supplert med noen flere menn, noen flere yngre lagere og noen flere
bylagere, ville enkdte resultater ha forskjevet seg noe. Men vi ma ikke glemme at
svargruppen og ikke-svargruppen i store trekk har samme sammensetning. Dette gjar det
mulig & behandle svargruppens tydelige resultater som uttrykk for oppfatninger hos en rela-
tivt representativ gruppe laerere fra Telemark, med de kjennetegn som det er gjort rede for.

Mot denne bakgrunn synes det a vage grunnlag for a feste lit til hovedtendensene i materidet,
0gsa pa grunn av dets sterke indre konsistens. Dette gjelder bade i svargruppen som helhet og
i de starre undergrupper. Der gruppene er sma og der reskgonene e sammersdt, Vil
resultatene lett kunne ha blitt annerledes med mindre frafdl. Sike resultater vil vi hdler ikke
trekke med oss videre i presentagon og drefting av hovedfunn.

| den grad utvalget av lagere i by og bygd i Tdemark oppfattes som lite regionspesfikt, i den
grad vil det hdler ikke vage usannsynlig om resultatene kan oversettes til andre dder av lan
det. Men det krever et naamere studium bade av utvalg og region.

4.2 LARERES KULTURFORSTAELSE
Det er svargruppens sentrae resultater som nd blir behandlet ut fra hovedproblemstillingen :

Hvilke oppfatninger av kultur og kulturarv kommer til uttrykk hoslagerei Telemark
-giennom erfaringer fra oppvekstmiljg,

-gjennom erfaringer fra egen undervisning

-gjennom begrepsutlegninger?

Vi vil ndtafor ossdetre variablene hver for sag, fer vi til St ser pd sammenhengen mellom
dem.

4.2.1 Kulturoppfatninger gjennom erfaringer fra oppvekstmilj@

Lagergruppen bestdr av en blanding tdemarkinger og innflyttere bade i by og bygd. Selv om
de mena a Teemak fortsatt har en spesdl kulturdl aura, som enten knyttes “"bare il
bygdeneg' dler til "hde fylket", gir laxersvarene i materialet som hdhet liten deite til en
utstrakt markering av en spesiell kulturddmii fylket.

Siller vi sparsmdet om hvilke oppfaninger av kultur og kulturarv som kommer til uttrykk
giennom lagernes oppvekstberetninger, refererer de fleste utsagn seg til lokamiljeet som
kulturell araena. N& lokamiljg brukes som begrep ved siden av familie og skole som ogsa
herer til i lokamiljeoet, er det termen lokamiljg som foretrekkes. Leses dette sammen med de
kulturerfaringer som  konkretiseres,  blir  hovedinntrykket a deres efaringer knyttes il
organisarte efainger fra fritiddiv i lokasamfunnet, som f.ekskor og korps, idrettdag og
menighetdiv. Lagernes opplevese av tilharighet knyttes ogsd til lokamiljeet bade i egen
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oppvekst og som ndidig bosted. Det nagonde miljg dler storsamfunnet skérer lavt i disse
sammenhenger.

For & fa tak i arten av kulturerfaringene i svargruppen som helhet (se tab.7 s 13) er musikk
(sang,dans) den mest framtredende kulturimpuls med 52 % tildutning, deretter kommer idrett
med 34 %, litteratur (bibliotek, eventyr, dikt) sprék og kunst og handverk, hver pa 28 %. Det
a en 3 vekjent ssk som efainger med litteratur ikke topper erfaringdista, ma leses
sammen med vekten pa lokdsamfunnet som efaingsarena og sang/musikk og idrett som
hoyes prioriterte omrdder. De kulturdle efainger fra familidivet som kunne avspelet
kulturdlle forskjdler finner vi lite av. Na familien nevnes e det ofte som sosd og
trygghetsskapende enhet mer enn som arenafor definert kulturdll virksomhet.

Lagergruppens oppveksterfaringer er relativt homogene, og viser tilbake til lokasamfunnet
som felles sosdisaringsarena. Over havparten av dem e forngyd med de kulturerfaringer de
her har fétt, mens noe over tredjeparten oppfaiter den som si vanlig a det ikke er noe a
"snakke' om. Ogsa oppfatningen av eevens lokamiljg i dag er postiv. Enten oppfater lager-
ne a det "antagelig er et dort potensae hvis en sr negmere etter” dler at det "er et dort
potensaée’.

Det er fa spor i materidet av laaere med et smalt, normativt kultursyn, der kultur oppfaites
som det beste som er skapt. Referanserammen for lagernes utsagn om egne og devers kult-
urefaringer e en kollektiv fritidskultur i lokdsamfunnet som kan utlegges som en dd av
deres daglige livsform. Erfaringene kjennetegnes av aktiv bruk av fritiden som amaterer, og
hyppighet av idrettdige aktiviteter. Begge dder e i samsvar med kulturpolitiske faringer
knyttet til et utvidet kulturbegrep og utvikling av kulturet demokreti.

Mot denne bakgrunn oppfattes bade egne og eevers kulturerfaringer med positivt fortegn.

4.2.2 Kulturoppfatninger giennom erfaringer fra egen undervisning

Lagergruppen som fortdler om sne erfaringer har god utdanning og de fleste arbeider som
klasselagere. Den faglige bakgrunn materidet gir opplysninger om viser tilbakettil a det er
"dlround™lagreren og norsklagreren som tydeliggjares. 68 % av lagrerne er kvinner, de fleste
er over 40 &.

| ikke-svargruppen er det noe flere bylagere, mannlige og yngre lagere enn i svargruppen.
Men forskjdlene e smd Ogsa opplysninger om ikke-svargruppens faglige bakgrunn
bekrefter hovedtendensen i svargruppen. Blant ikke-svarerne klassifiseres 63 % som lagere |
"dlefag’, 26 % som lagere i "humanistisk/estetiske fag og 11 % som lagere i "redfag’.

Gjelder skolens kulturoverfering alle eller bare noen fag?

Sparsmdet aktudisrer et kjent dagligdags fenomen, hvor noen omrdder av tilvaadsen blir
definert som kulturomrader, andre ikke. Mens det er vanlig a knytte humanistiske og estetiske
omrader til begrepet kultur, er det ikke like vanlig a redfaglige fdt blir gruppet i en
kulturkategori. | den grad en dik oppfatning har veat tilstede blant lazerne, vil det kunne
bety a bare laaere i noen fag oppfatter a de er kulturformidlere. Hvis SA e tilfdle, er det
forsdelig om dike lagere ikke fant det rdlevant & reagere pa det utsendte sperreskjemaet. En
dik tendens kan skjule seg bak et sterre bortvalg i svargruppen av menn som gjerne knyttestil
dike fagomrader. At ikke-svarerne bestar av 11% redister sier lite i og med at vi ikke har



tilsvarende opplysninger om svargruppen. Sdv. om vi ikke kommer lenger med dette
sparsmdet, kan det vagre hensktsmessig & begre problemstillingen med seg i mete med hoved-
tendensene i svargruppens reakgoner.

Det er grunn til & reflektere over & mer enn 60 % oppfater skolens undervisning som
kulturoverfaring i "noen fag', mens neamere 40 % knytter den til "dle fag'. Dette betyr a
fletdlet av lagere utdukker noen fag som kulturfag, uten a materidet aktivt belyser hvilke
fag dette gielder. Det vi f& eksplisitt vite er hvilket fag i egen fagkrets den enkete primaat Vil
framheve som kulturfag. At faget norsk fa over en trediedd i tildag, e neppe noen
overaskese. Dets saardilling behever ikke bar bety a det er skolens sterste og mest
omfattende fag eler a det er en spesiel bager av norsk sprék og kultur, men a lagergruppen
omfater hovedtyngde av  kvinner og klassdagrere som arbeider pa barnetrinnet. Da vil de ofte
ogsa vage norsklagere. Samtidig ma det feyes til a norsk er pa farsteplass ogsa i dle
undergruppene, mens det for de tre andre prioriterte fag er visse forskyvninger. De tre neste
fagene som fikk mer enn 10 % tildutning var "kunst og handverk”, "samfunnnfag’ og
"musikk" (fra 13-11 %). Til sammen dekker disse vagene 2av dle fagvagene. Den svake

tildutning til redfagene er det grunn til & merke seg.  Dette skjer ogsa sdv om vi har ca 60
mannlige lagere i svargruppen. SA det er ikke bare den store kvinneanddlen i skolen som kan
forklare denne type kulturforstéel se.

Undervisningensinnhold

Innholdet | det faget som ble regnet som det mest sentrde kulturfaget beger preg av de
fagvdg som er omtdt. Det er folkekulturen som dominerer med stort rom for folkediktning,
folkemusikk og folkekunst (57 %). Dette refererer i hovedsak til faget norsk og fagene musikk
og kungt og héndverk. Det samme gjar det som er kdt "enke klassisk kultur” (40 %) og
"samtidskultur  fra eevens verden "(25 %). | hovedssk e denne type innhold av feles
nagona karakter. Lokalstoff som har 2prioritet (45 %) kan dels knyttes til de samme
omrader, men inneholder i farste rekke béde erfaringer fra natur og erfaringer bedektet med
det som kales "sed og skikk® (26 %). Bade “lokastoff” og "sed og skikk® henter sitt
dofftilfang fra samfunndag og naturfag. Begge disse grupper vil 1 gor grad romme mer
lokae kulturerfaringer. Elevens eget uttrykk 27 %) betegner elevens arbeider og uttrykk med
ord, toner og bilder. Det referete mengeret er det samme hos begge kjgnn og i alle
aldersgrupper mens innholdsvdget er noe ulikt hos lsgere 1 by og bygd. Lagene i
bygdeskolene prioriterer de to dominerende kulturomrader folkekultur og lokastoff tydelig,
med stor avstand til de evrige omrader, mens lagemne i bymiljg prioriterer folkekultur, enkel
klassisk kultur og samtidskultur.

Bildet av e kulturinnhold som dels er av fdles nagond karakter, dels hentes ut fra natur og
higorie fra lokamiljeet holder ogsA n& legeme tar dilling til mer generdlle utsagn. Disse
utssgn omfatter i prinsippet det samme grunnleggende didaktiske poeng, & finne et matepunkt
mdlom samfunnets behov for kulturoverfaring og devens egen kulturerfaring. N&  flertalet
av lagere oppfater skolens innhold som en "pase blanding” av nytt og gammelt, av sentrat
og lokat vagt stoff, og av stoff fra samfunnets og elevens verden, synes det & vage det de
selv praktiserer i det utvalg de har gjort rede for. Svaat mange tolker skolens kuturinnhold,
ikke primaat som noe som ska “tilferes’ elevene i og for seg, men noe som ska danne
utgangspunkt for egen kulturutvikling. At det som velges ut i skolen for & kunne mate de
aktuelle devgrupper har en noe annen vaar i by- og bygdegruppe, herer med i det a tilpasse
larestoff til devers efaiingsbakgrunn. Til sammen gir lagernes reskgoner pa disse sparsmd
et kongstent bilde av deres oppfatninger.
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Helheten i kulturinnholdet bestar ikke i ferste rekke av det beste som er skapt i betydningen
elitekultur, men representerer et utvalg innenfor en dlitesterk og dokumentert felleskultur
bade i nasional og lokal sammenheng. Her er det selvsagt ogsd tale om kvaliteter i
kulturytringene.

Rammefaktorer

Skolens virksomhet finner sted innenfor visse rammer. | denne undersekelsen er det lagt vekt
pa a fa innsyn i legernes oppfaninger av samarbeidspotensidet med heém og lokamiljg,
deres opplevelse av & ha kjennskap til egen skole kontra bare & vite om seg sdlv, og graden av
tilfredshet med ytre faktorer som bygg og maenidl, organisering a undervisning og
laerdekning. Det e ogsa spurt om lagerne oppfatter dike ytre faktorer som en flaskehals i
undervisningen.

Det er foruroligende n&r ca. 80 % av lagerne mener a de gelden dler ddri har samarbeidet
med lokamiljeet i forbinddse med skolens arbeild med kulturoverfering. Svargruppen som
der a de "ofte’ har opplevd dikt samarbeld har overvekt av lagere 1 bygdegruppen,
svargruppen som hevder a de”addri” har hatt dik erfaring har flest |agere fra bygruppen.

Mer enn 70 % av lagerne gir tilkjenne a de kjenner egen skole og den planlegging som der
foregar. Det er hdller ikke den store klagesangen som kommer til uttrykk pa spersmdene om
ytre faktorer. Lagerne er stort seit forngyd, ikke mingt g/nes lagrerutdanningen a vagre bra. N&
svargruppen deler seg pd midten i sparsmdlet om dike ytre faktorer er en flaskehds, ma det
forstds dik at for dem som ser ja kan dike faktorer vage en eksisterende flaskehds i dag,
mens det for andre oppfattes som & mer prinspidt spersmd. Samme resonnement vil ogsa
kunne knyttes til gruppen som svarer benektende pad sparsmdet. Som helhet ma
rammefaktorene ses a bli positivt oppfattet.

4.2.3 Kulturoppfatninger gjennom begrepsutlegninger

Lagerne har til nd i hovedsk blitt bedt om a fortelle om sine kulturerfaringer fra eget
oppveksmiljg og egen undervisning, uten at det er blitt forventet noen spesfikk nyansering
av begrepene kultur og kulturarv. Det ser seg sdv a fortidens oppveksterfaringer ma kunne
oppfattes som dder av en arv. Samtidig viser deres oppvekstutsagn tyddige spor av egen
deltakerrolle der de sdv er aktive brukere av muligheter som ble tilbudt. Ogsd i dagens
lgpende kulturoverfaring i skolen e mye av innholdet i overfaingen utvadg av var feles
kulturarv. Pa denne bakgrunn synes det rimelig & konkludere med a de kulturerfaringer som
det berettes om bade begrer i seg spor av fortidens kulturarv og av det ndtidige individs bruk
av denne i dag. | de begrepsutiegninger som nd falger, blir lagerne bedt om a presisere sin
forstaelse av kulturbegrep, med kulturarv som det mest sentrale.

Forstaelse av kultur- og kulturarvbegrepet

Dette begrepet ble undersekt ferst pa bakgrunn av assosiasoner, dernest som grad av
tildutning til Folkeskolekomiteens formulering og til 9 giennom sammenligning med
begrepet kultur. Blir det noen red tréd i forstdelsen viadisse tre innfalsvinkler?

Assosiasionene til begrepet kulturarv ble gruppert i tre hovedbdser, generdlle kaegorier,
spesifikke kategorier og funkgons -og prosesskategorier. Bade reskgonene innen hver
kategori og mellom dem, sammmen med hovedinntrykket av den samlede kulturforstaelse, gir



samme hovedresultat: Det er de generelle kategorier som dominerer, etterfulgt av spesifikke
kategorier og funksjonskategorier. Mens de to farste hovedbdser preges av kulturarvens
innhold, rettes den siste gruppe mer mot prosesser. Denne forskjell i vektlegging kan forstas
pa bakgrunn av sparsmdet om assosagoner, som lett kan lede til en oppramsing av sder ved
en oppsamlet av. Det bar ogsd gjares oppmerksom pd a utsagn som "sang og musikk”,
"litteratur og sorak” er blitt klassifisert i substanskategorier, selv om innhold og prosess her
vil vagre en enhet. Hovedresultatet malesesi denne kontekst.

Fordi de generelle kategorier dominerer, blir den viktigge informagonen gitt her. Maeridet
viser a det e en giennomgdende tendens til & forsd kulturarven som uttrykk for levesett.
Denne rubrikken inneholder utsagn knyttet til folks liv og levnet giennom norsk historie, og er
et bilde pa noe som har nedfdt seg i samfunndiv og delvis ogsa i ingtitugoner, som spor dler
avleiringer av den menneskdige livdform i1 en kollektiv.  sammenheng. Neste velg tradisjoner
visr mer tilbske pa dagliglivets handlinger og gjentagelser, markering av heytider og
matskikker,osv. G& vi videre til folkekultur som det sSse av de tre vag pa den gverste
preferansdiste, omfater den arven knyttet til folkediktning, folkemuskk og folkekunst. Til
sammen gir dette assosiagonene et tydelig preg av kultur som livsform, med spor etter
menneskets handlinger i hverdag og fest , i heim og i samfunn. Det er ogsa tyddig at
bas skunnskaper oppfattes som en liten del av lagernes assosagoner til kulturarv.

Kulturomréder knyttet til "kungt, muskk og diktning”, “religiontro’ og "verdier og
holdninger” representerer en midtgruppe | de generdle kategorier, med liten avstand |
hyppighet. Leses de som tre likeverdige kulturfelt, peker resultatene i retning av a
"kungarven” i vid forstand er pa linje med "tro’ og “verdie”. Hver for seg har disse
omradene beskjedne tilvalg.

| og med at disse enketkategorier er konstruert pa bakgrunn av lagernes konkretiseringer, er
det ogsd mulig a lete etter mansre om en d& sammen bedektede kategorier. | kap. 3 er det
foretatt en begrunnet sammendading av de tre midtkategoriene "kunst”, "religion.” og ”verdier
og holdninger” til en kategori som i e netteskal fanger opp kulturarvens kjernefelt gjennom
tidene knyttet til det estetiske, det religigse og det etiske (s 20). Her er vi innenfor et ditesterkt
fdt, bade fordi overleveringene omfater et dlment eksistensidt innhold og fordi arven ofte er
gitt en ditesterk form. Den har ogsa bade i innhold og form sterke normative innslag.

Settes denne kategori opp mot en felleskategori av de tre mest nevnte omrader, levesett,
tradigoner og folkekultur, negmer vi oss her mer en nag og loka kulturarv, der kulturarven i
stor grad er knyttet til livsform og livsverden.

Det er ogsa mulig med andre grupperinger av delkategorier. Det vil vegre negliggende a
gruppere de to mest prefererte omrader "levesatt" og "tradigoner” til ett omfattende og naat
kulturomrade, "folkekultur" og "kunst, musikk og diktning" til en omfattende estetisk arv, og
"religion,tro” og "verdier og holdninger” til et etisk/reigigst fet.

Begge disse forsek pa gruppering viser at legernes assodagoner til kulturarv er langt mer
omfattende enn det som kommer fram gjennom oppvekserfaringer og prakss i skolen. Sdlv
om vi fremddes har en markert vekt pa den lokde livsform, er det rom for béde mer
normative og mer overordnede sider ved kulturen. Om det skyldes at begrepet kulturarv na er
i fokus dler @ reflekgonenefridtiller i Sarre grad, er fordgbig ikke tyddig.

Leter vi etter svar pa direkte sparsmd om lagrernes oppfatninger av begrepene kultur og
kulturarv, er det vise ting som avklares Sparsmdsgruppen der man skulle ta illing il



likelydende utsagn for henholdsvis kultur og kulturarv vise at hdvpaten av svarene knyttet
béde kultur og kulturarv til "den menneskdige livsform”, en reskgon som bekrefter helhet-
snntrykket i lagemnes fortddse bdde av kultur og kulturarv. En signifikant korrdlagon
bekrefter ogsd samsvar i lagernes forstaelse av kultur og kulturarv. Men en r =0.569 rommer
ogsa variagoner, noe som kommer tyddig fram ved a 16 % dutter seg til utsagnet om
kulturarv som "det beste som e skept', mens bae 4 % dutter seg til en tilsvarende
formulering nar det gidlder kultur. Denne mer normative side ved kulturarven svarer ogsa til
tendensen i kulturarvassosiagonene.

| en annen parsmdsrekke dilles det opp en rekke utsagn man ska gifikke gi Sn tildutning
til, der béde likhet, men mest ulikhet melom begrepene kultur og kulturarv formuleres. Det
mes vagte utsagn synliggjorde at lagerne ikke fant a de to begrepene dekket det samme,
selv om begge begrep dekket prosesser som a"overfare, tavare pa og videreutvikle'.

Den mest markerte forskjell pa de to begrep gjadt omfanget av kulturytringene og muligheten
for sdv & pavirke en dtuagon. Kulturarven var som dd av kulturen mindre omfatende enn
denne. Den var ogsa ved sin fortidighet noe en i starre grad tar imot, mens kultur dekket bedre
det man kan endre og gjgre noe med. Kulturaven var videre knyttet mer til utvikling av
tilherighet og ble oppfatet som mer diteserk. Kvalitetssden ved kulturarvbegrepet il
forkjel fra kulturbegrepet fikk imidetid bare tildutning av 13 %. Sett i sammenheng med
utsagn tidligere betyr ikke dette at kvditetsaspektet er underordnet, men at det er andre Sider
ved kulturarven som er viktigere.

Kulturarv som uttrykk for noe en tar i mot sammen med dens uttrykk av fortid, kan gi
konnotasoner bade av noe uavvenddig en ikke kan forskanse seg mot, og av verdifulle
"gaver” en f& ufortjent. Men sdv om det fortidige som kontrast til det ndidige kan oppfates
som uttrykk for noe som er passé og som en mottar enten en vil det dler e, er bade de avrige
utsagn om “ditestyrke’ og “tilherighet” begrep som setter kulturarven inn i en eksgensdl
sammenheng.

Assosiagonene til kulturarven omfattet ogsa utsagn om kulturarvens funksjon. Ogsa her var
det utvikling av retter og idertitet som var i fokus, sammen med arven som kilde til utvikling
av sammenheng og fellesskap. Et direkte spersmd om & velge ut tre utsagn om kulturarvens
legitimering visr samme tendens, med agumenter om “retter og tilhevighet” (92 %),
"holdninger og verdier" (70 %) og "felesskap" (49 %). Mindre viktig var kulturarven som
kilde til utvikling av erkjennelse og opplevelse (36 %) og basiskunnskaper a bygge videre pa
(32 %). Kulturarven e dtsa farst og fremst en kilde som plasserer individet i en sammenheng
bade i forhold til tidligere generagoner og i forhold til en samtid. | dette perspektiv er det
holdninger og verdier mer enn basiskunnskaper det kommer an pa At kulturarven som kilde
til erkjenndse og opplevelse ikke er mer fremtredende, kan ha sammenheng med at det ikke i
farste rekke er "det beste som er skapt” som er grunnlaget i deres kulturforstdelse, men en mer
kollektiv livsform.

Sdlv om béde kulturen og kulturarven inneholder kunnskaper av ulik art, er det pafdlende
hvor liten tildutning lagerne gir til de ulike utsagn der kulturarven som kilde til basiskunnska-
per tematiseres. Dette er et gjennomgaende og tyddlig resultat.

Hvordan samsvarer s larernes assosiagoner med Folkeskolekomiteens formuleringer, og
gir deres reakgoner i disse to sammenhenger reliable svar? | Komiteens opplising av
kulturarvomrader nevnes som kjent  ”...tru, sed og skikk, kunst og diktning, vitskap og



teknikk og inditugona”. Og tilfegydsen i Menderplanen av 1987 framhevet lokae
tradigoner i by og bygd og kultureni arbeiddivet.

N& nesten 40 % av lagerne setter disse formuleringer, betyr det a de ogsa trekker inn
"vitskgp og teknikk” som del av en kulturarv. Det er det lite om i assoSagonene deres , der
reagonditeten | form av "basskunnskaper” ikke er nevnt hyppig. Ellers e det overflod i
assosiagonene knyttet til sed og skikk og lokde tradigoner, mens "tro” heller ikke kombinert
med etikk har farsterang. N& sA mange lagere likevel dutter seg til de offisidle formuleringer
kan det komme av a det er enklere & ha overskt over hva man mener i en begrepdiste som
legges foran en, enn ndr en fritt skal assosere hva som farst kommer til en.

Det e likeved hovedgruppen pd mer enn hdvpaten av lagerne som angir tendensen i
materidtet, og som sStetter ” bare noen utsagn” i Folkeskolekomiteens liste. N&r lagerne s
setter strek under de omréder de forbinder med kulturarv, er det mest gijennomgaende a de
ikke tar med "vitskap og teknikk’. Denne ekskludering av den ragonelle og tekniske verden
fra kulturarv-oppfatningene, e i samsvar med hovedtyngden av assosagonene, der for
eksampel "basiskunnskaper” kom pa bunnen. De fleste mener ogsa tilfeydsen i M 87 om
lokale tradigoner og hverdagskultur var en ngdvendig tilfaying.

Samlet sett f& kulturarvbegrepet i begrepsutlegningene bade et substansidt og e visst
prosessuet preg. Selv om begrepet kulturarv oppfattes mer normativt enn begrepet kultur, gir
dette i den gore sammenheng ikke kulturaven noe spesdt kvditetssempd i forhold til
kulturbegrepet.  Kulturarven inngdr i en samlet kultuforsdelse som uttrykk for den
menneskelige livsform mer enn som en utvagt de av det beste som er skapt. Dette bilde
samsvarer ogsa med tendensen i de gvrige sparsmd. Arven inng&r som en stabil og ditesterk
del i den levende kulturprosessen, og e med pa & definere ratter og tilherighet. Fordi dette
synes A& vaee mangdvare i dag, ligger det her andag til  begrunndser i en eksgensidl
sammenheng.

Utover dette ber vi holde fast ved det som tidligere er kommet fram, a kulturarven ikke i
salig grad knyttes verken til  kulturens tekniske og ragonele verden, dler mer generdt til
bas skunnskaper.

Oppfatningen av det estetiske

Den edetiske dimengonen e en vesentlig sSide ved va kultur. Fordi lagerne i den fargte
undersgkelse pa 1990-tdlet representerte edtetiske fagomrader, og dermed ogsa var svaat
opptatt av denne dimengjonen, kunne det vage interessant & underseke om deres oppfatninger
av det estetiske den gang var & finne i en mer representativ lagrergruppe 10 & senere. Sa salv
om fokuseringen pa det estetiske er lite tyddig i denne lagrergruppen, hgrer den med i deres
totae kulturforstaelse.

Reakgonene viser for det farste at lagerne forbinder det edtetiske primeat med erfaringer |
subjektet (72 %), der opplevelsen av kjannhet og erfaingen av & bli berart er tilnaamet like
tydelige (38 %-35 %).

Dernest avdekker spgrsmdet om deres reskgoner i mate med kunstverket Skrik av Munch at
den ene havparten av lagerne kdler denne opplevelsen estetisk, mens den andre havparten
ikke vil bruke denne betegnesen i mete med det gitte kunstverket. N& lagerne 3 skd
begrunne sitt standpunktet, viser de til dtt tidligere uttdte syn pa det edetiske. En
korrelagonsberegning over de faktisk angitte svar i disse to sammenhenger pa r = 0,767, som
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er dgnifikent pa 0,01 prosentnivaet tilsier a lagernes verbdisarte oppfaining av det etetiske
ogsavar i bruk i metet med det konkrete verket.

Totamateridet tyddiggiar at begrepet edtetisk knyttes til en opplevelse i subjektet. Dernest
problematiseres hva det er som kan danne grunnlag for dike efaringer ut over det a fa en
erfaring, & bli berat. Her deler gruppen seg i to. For noen er en estetisk erfaring en positiv,
god opplevelse der kjgnnhet og behag er sterke ingredienser. For andre brukes begrepet
edetisk i metet med al kunst som berarer, enten opplevelsen skgper gode dler opprivende
fadser. | dette ligger a det som defineres som kungt, forutsettes & holde visse formae mdl.
Denne siste holdning synes & ha utviklet seg i senere tid i mate med mange a modernismens
0og posmodernismens kunstytringer, der e konvengondt skjennhetsbegrep har  veat
problematisk a bruke. Resultatene avspeiler de samme dilemma som ogsa er til stede i tidens
kunstdebatt.

4.2.4 Sammengilling av oppfatninger fra oppvekstmiljg, undervisning og
begr epsutlegninger

Sdv om giennomgangen av lagernes oppfatninger av kultur og kulturarv viser et kondstent
menger i forhold til oppfatningene av oppveksmiljg, egen virksomhet og fridilte begrep,
betyr ikke det a det samme ses hele tiden, og a eventudt en av disse tilnegminger er
ungadvendige.

Mens lagernes efaringsberetninger béde fra oppvekst og yrke uttrykkes med utgangspunkt i
soarekjemaets formuleringer om kultur og dort sett er en konkretisering av erfaringer, er
begrepsutlegningene mer abgrakte og prindpidle, og diller krav til sondring mellom begrep
som kultur og kulturarv. Dette giar a erfaringsberetningene og begrepsutsagnene supplerer
hverandre, samtidig som det er en fdles nerve i hele materialet.

Erfaringene fra oppvekst og yrke viser tilbake til to ulike kulturarenaer, den ene en fritids-
arena i lokdsamfunnet preget av edtetiske virksomhetsfelt og idrett, den andre en inditug-
ondl kontekst der skolepolitiske faringer ligger til grunn for det kultuutvag som presenteres.
| yrkeskonteksten er det de humanistiske og edetiske kulturomrader lagerne trekker fram.
Skolens kulturfag er i farste rekke norsk, kunst og handverk, samfunnsfag og musikk, mens
redfagene nevnes lite. | bade oppvekstmiljg og &ole er det en felleskultur som oppleves i en
form for kollektiv kontekst, enten denne best& av kor og korps, idrettdag eler skoleklasse.

Det er fa efaringer med det som kan kales finkultur i dette materiaet, verken som eksempler
pa oppveksterfaringer dler innhold i skolen. Heler ikke er det mange referanser til familien
som kulturdl aena Den kulturdle livdorm som omtades i oppvekstefaringene gjennom
ddtaking i lokdsamfunnets organisarte fritiddiv — uttrykker en aktiv holdning til det & ddta i
de ulike kultuele aktiviteter. Kultur er livform og prosess. Deres oppveksterfaringer
oppfattes i store trekk som positive, og laaerne mener ogsa det er et potenside til samarbeid
med <kolen 1 devens efaingsverden | dag. Det kultursyn  som  ligger bak
oppvekstberetningene synes pd mange mder & avspeile hovedtendenser i de kulturpolitiske
faringer i senere &, der mdet bade har veat a utvide kulturbegrepet ved & definere flere
omrader som kulturomréder, og a oktivisare lokdbefolkningen til aktivt & ddta i
lokasamfunnets kulturliv.

4?2



Lagernes beretninger om innholdet i skolen bager ogsa preg av efaringer fra lokasamfunnet,
av en "pase blanding” av innhold fra devens og samfunnets verden. Lagerne plasserer sg
bade i en "offidell kontekst” som forvdtere av utvalg av en sentrd kulturarv som supplerer
erfaringene fra lokadsamfunnet, og i en loka og pedagogisk kontekst der hensynet til devens
bakgrunn kommer inn.

Kulturarvens plass i efaringsberetningene er ikke lett & fa gye pa verken i de spgrsmd som
ble dilt, eler de svar som ble gitt. Det er ikke vanskdig a fa gye pa spor fra en kulturarv,
verken i beretningene om kor og korps, menighetdiv og idrett, sdv om ikke idrett ble regnet
som kultur den gang legerne var barn og unge. Det er ogsd mye av en kulturarv i det innhold
som eksemplifiseres, som sanger og eventyr, tradigoner og haytider. Men i disse beretningene
inng&r aven som en dd av kulturen, og markeres ikke pa noen spesdl mae. Jik st er
kultursynet pa linje med A. M Klausens kulturdefinison, der sdve overfaringen er sentrd og
der kulturarven e en vesentlig dd i den samlede kulturen. Om efaringsutsagnene | farste
rekke rommer "ideer, verdier og holdninger” dik Klausen formuleres seg, e nok mer disku
tabelt, selv om svaat mye av det vi gjar og Ser er preget av dike mer overordnede perspektiv.

Ogsa i begrepsutlegningene er det spor av et aktivt kultursyn, n&r laaerne hevder a skolens
innhold ikke bare er a tilfare dever kultur, men ogsa & vaae med og utvikle og skape selv. Og
relagonen til det kultursyn som markeres i efaingsberetningene e ogsa tyddlig bade i de tre
padldle utssgn om a skolens innhold e en pase blanding av doff fra eevens og
samfunnets verden, og gemnom de aswsajongr som e mest framtredende |
kulturarvassosiagonene, "levesatt”, “tradigone og “folkekultur'. Den rede trad i hele
materialet er denne understrekingen av kultur som livsform med |okal samfunnet som sentral
arena, der skolen er med som brobygger ogsa til et noe fjernere kulturinnhold. | forenkiet
form er det det utvidede og beskrivende kulturbegrep av antropol ogisk karakter som kommer
fram.

Men det er ikke det enete. Som vig i de to forsgk pa & d& sammen undergrupper av
kulturarvassosiagoner til starre enheter, fikk bade det mer markert estetiske (kunsten), det
etiske og rdigigse (verdier og holdninger , religion og tro) en sentrd plass, ut over det som
inngdr i sed og skikk, levesatt og tradigoner, dler hvilke begrep en nd vil bruke pa
hverdagdivets kulturuttrykk Men det ragonde knyttet til basskunnskaper nevnes gelden,
verken i de ulike typer utssgn & ta dilling til, dler i tildutningen til Folkeskolekomiteens
kulturarvddfingon. Kulturarv er "tru, sed og skikk, kunst og diktning” , og lokde tradigoner i
by og bygd. Men det er ikke nadvendigvis knyttet til "vitskap og teknikk". Det er hdler ikke
dik a dle skolens fag oppfaites som kulturfag. Materidet indikerer a redfagene og den
ragonae verden synes a st utenfor lagrernes kulturder.

Kulturarvens funkgon knyttes til utvikling av retter og tilherighet, til noe som kan skape
sammenheng og felleskap. Det er ikke farst og fremst tde om en av av kvditet som en kan
vage solt av, men en av som plasserer en inn i et fellesskap. Kulturarven legitimeres ogsa
med begrep som retter, tilharighet og fellekep og gjar arven til et begrep om innlemming i en
“familig'’.

Begrepsutlegningene supplerer erfaringsberetningene ved at begrepene kultur og kulturarv
presiseres, ved at kulturarven far andre innslag der f.eks. "ideer, verdier og normer" er
sentrale, ved at ogsa kunsten og det kvalitative trekkes inn og ved at vi far del i mer
prinsipielle refleksoner og begrunnelser. SA selv om hovedkonklusjonen synes & vise at
laarerne i farste rekke har et beskrivende kulturbegrep som dekker menneskets livsverden,



inneholder det ogsa normative trekk, saalig nar begrepet kulturarv utdypes. Men dette begre-
pet synes primeat & knyttes til noe som integreres i individet som grunnlag for personlig
identitet og tilharighet i et fellesskap. Det hadde vi ikke uten videre kunne slutte oss til fra
erfaringsberetningene alene.

Lagernes efaringer knyttes ofte til det edetiske feltet. Deres utsagn om det edtetiske som
fenomen er interessante, fordi de gjenspeler de sentrde motsatninger i oppfainingen av det
estetiske i dagens kunstdebatt, motsetningen mellom en objektiv og en subjektiv forstdese, og
sparsmdet om opplevelse av skjgnnhet og behag e det som kondituerer den estetiske
erfaring. Deres mer generdle kulturforstéelse bagrer ogsa spor av strenminger i det samfunn
de lever i. Det antropologiske kulturbegrep som Ia til grunn for de kulturpolitiske meldinger
pa 1980-tdlet synes & ha dat igiennom i lagernes oppvekstberetninger og i stor grad ogsa i
deres begrepsutlegninger. Undervisningen i skolen styres imidlertid prindpiet av  skolepoli-
tiske faringer, som har normativt fortegn. Skolen ska oppdra eever i retning av visse
definerte verdier. Lagerne fortsetter en skoletradigon i sin praksis, ogsd en tradigon som har
tat hensyn til devens naamiljg. At deres generdle kultursyn ogsd har normative idett,

kommer til synei begrepsutsagnenei tilknytning til utdyping av kulturarvbegrepet.

4.3 VARIASIONER | KULTURFORSTAELSE
Undersakel sens delsparsmd |ed:

Hvordan fordeler oppfatningene seg nar det gjelder
-by/bygd

-kjann

-alder?

431 Lererei by og bygd

Pa dette fdtet har vi de to sarste og mest likeverdige grupper, og dermed ogsa muligheter til
& avdekke mulige forskjeler i kulturoppfaininger melom lagere i byskoler og i bygdeskoler.
Na viser det seg a de to grupper ikke har samme fordeling pa kjenn og ader. Bygruppen har
béde redlt og prosentvis fagre menn enn bygdegruppen. 70 % av laaermne i bygruppen er over
40 &, i bygdegruppen 80 %.

Vi har tidligere st at bylagerne i hovedssk kommer fra bymiljg, negmere 40 % rekrutteres
fra eget oppveksmiljg. Bygdelaaerne kommer fra bygdemiljg, og neamere 50 % av dem er
"heimfedinger”. Mens Zav bylagerne er tdemarkinger, e bygddegerne ddt mellom

nnflyttere og tdemarkinger. Vi f& demed kombinagonen bylaaere som er telemarkinger,
bygddaaere som i like stor grad er innflyttere som telemarkinger. Dette betyr a en eventudl
innflytelse av telemarkskultur for bade oppvekst og abeidssted samlet betyr en Telemarks
bykultur for bygruppens vedkommende, en kulturarv som ikke ventes a vaae noe spesiell. Nar
bygdegruppens efainger dammer fra e heterogent bygdemiljg med like mange
representanter utenfra som innenfra fylket, er heller ikke her noen spesdl aura fra bygde-
Telemark a forvente. Dette gjer at forventningene om ulikheter mellom by- og bygdelagrere i
Telemark mer synes & ga i retninger av forskjeller mellom by og bygd, enn forskjeller som er
spesielle for fylket Telemark.

Oppvekgefaringene i de to grupper har dor grad av sammenfdl, med efainger fra
lokamiljeet som viktigge kulturarena. Men det e grunn & merke seg & bygruppens videre



rekkefalge er skole, familie og natur, bygdegruppens rangering familie, netur, skole. Mens
bygruppen mener Tdemarks kulturimpuls ma hentes fra hde fylket, mener bygdegruppen at
den finnes fart og fremst | bygdene. Sdv om lagerne mener det antageig e et rikt
kulturpotensde i devens lokdmiljg i dag hvis en ser neamere etter, er bygruppen noe mer
kritisk her enn bygdegruppen.

De viktigste kulturfagene i skolen er i begge grupper faget norsk. | bygruppen er dette faget
dominerende. Eksempler p& undervisningsinnhold hentes ogsa fra en felles kulturarv innen
folkekultur og enkd klasssk kultur, samtidig som det er rom for en moderne og populag
samtidskultur  (Anne Cath Vedly-bgker, popmusikk). | bygdegruppen er fagfordeingen
jevnere, med samfunnsfag pd 2. plass Her domineres skolens innhold av folkekultur og
lokakultur, med sor avstand til evrig innhold. Bygruppens innhold er dtsA preget av «
humanigisk preget innhold felles for hele landet, mens bygdegruppens innhold | Starre grad
knyttes til et algdig lokdt innhold og til folkekulturen. Og begge grupper trekker inn elevens
eget uttrykk som kulturinnhold. Totat sett  synes efaringer fra eevens verden giennom eget
uttrykk a bli supplert med populagkultur i byene, mer lokakultur i bygdene. Det vil § a
laerne tilpasser  kulturinnholdet ogsa til  elevens verden, noe som er i tyddig samsvar med
deres utsagn om at skolens kulturinnhold er en ” passe blanding” .

Bygddagerne har mer samarbeide med lokamiljeget enn bylsgerne, vet om sn egen skole |
starre grad og e gjennomgdende mer forngyd med rammefaktorene . Dette virker forstéelig ut
fra bygdemiljgets stare nsghet til medemmene i lokdsamfunnet og til mindre og mer
overskilige skoleforhold. Om dette betyr at de faktiske ytre forhold er bedre i bygde -emni
bykommuner, vet vi lite om. Hovedsaken i dette materidet er tross dt at bade lagerei by - og
bygdeskoler gjennomgaende er fornayd med de ytre faktorer.

Assosiagonene til begrepet kulturarv har stor grad av sammenfal i de to grupper. Nar det
gjelder dette til Folkeskolekomiteens kulturarvformulering, er det 57 % i bygdegruppen som
dutter seg til noen utsagn , under en tredjedd til dle utsagn. | bygruppen er det en svak
motsatt tendensved at 48 % stetter dle utsagn mens 44 % bare streker under noen utsagn.

N&r det gjelder forholdet mellom kultur og kulturarv, er oppfatningene i store trekk feles i de
to grupper. Men mens tilherighet er e viktig kjennetegn pa kulturarv i bygruppen, er
historisiteten viktigere i bygdegruppen (36 % i bygruppen, 44 % i bygdegruppen).

Vére forventninger om liten forskjel mellom by- og bygdegruppe ut fra de opplysninger om
gruppene som foreligger, ble i dore trekk bekreftet. Innvirkningen av kjennsfaktor,
ddersfaktor og eget oppveksmiljg har gjort gruppene sammensait pa noe ulikt vis. Det som
siller dem er a lagerne underviser | og er fra henholdsvis by dler bygd. Utover at
forskjellene dar tydelig ut i forhold til rammefaktorer og grad av samarbeide med
lokalmiljoet, er det primeat innholdet i undervisningen som synes noe ulikt ved at
bygdeskolene i starre grad enn i byskolene knytter innholdet opp mot lokalstoff, mens
byskolene mer ferer videre en mer klassisk og populaat farget allmennkultur. Dette malesesi
sammenheng med opplysninger om a bylagerne i dette tilfele representerer norskfaget og i
hovedsak er klassdagere pa barnetrinnet, bygdelaaerne fordeer seg pa flere fag og pa flere
adergtrinn

4.3.2 Kvinner og menn
Det & sammenligne resultatene for menn og kvinner, er a sammenligne grupper av sveat ulik
sarrdse, der kvinnene utgiar mer Zav svargruppen. Dette betyr a kvinnene i stor grad



preger hovedmaeridet. Denne kvinnedominans preger ogsa norsk skole i dag. | gruppen av
menn er ca 40% fra byskoler, ca 60% fra bygdeskoler, mens kvinnegruppen har mer lik
representagon fra by og bygd.

N&r det gielder efaringer av oppvekstmiljg, preges menn og kvinners kulturerfaringer béde av
likheter og forskjeller. Begge grupper definerer sin tilherighet til det lokde miljg og mener &
ha verdifulle kulturerfaringer med seg. At menn knytter Tdemarks spesele kulturdle aura til
bygdene mer enn til hee fylket, mens kvinnene gjer det motsatte, kan ha sammenheng med en
Serre dominans av bygdeagere i mannsgruppen.

Mens bade kvinner og menn prioriterer lokamiljeet som viktigte arena, rangerer kvinner
familie og skole dernest, mens menn trekker fram erfaringer i naturen.

Ogsa menns og kvinners spesifikke erfaringer synes a ha visse kjenngtypiske trekk. Mens
kvinner prioriterer i rekkefdge musikk, kunst og handverk, litteratur og idrett, setter menn
idrett fardt, etterfulgt av musikk, litteratur og tradigoner. Det e ogsa grunn til & merke seg &
kunst og handverk kommenteres av under 10% av menn, men over < av kvinnene.

Bade menn og kvinner oppfater skolens fagundervisning som  kulturoverfaring. Mens
kvinnene er tyddige pa a denne overfaring bare skjer i noen fag, med norskfaget i sarklasse,
e mannsgruppen det melom dem som dder samme syn som kvinnene og dem som mener
denne overfaring skjer i dle fag. Dette farer ogsd med seg a mannsgruppen har en noe
jevnere fordding melom fag som kan vage viktige i denne sammenheng. Og mens de fag
som fa tildutning blat kvinner e norsk, kungt og handverk, muskk og samfunnsfag, er
oppdutningen hos menn norsk, samfunnsfag og naturfag. Menn inkluderer i starre grad dle
fag som kulturfag.

Sdv om verken kvinner dler menn ha mange postive samarbeidserfaringer med eevenes
lokamiljg i forbinddse med skolens kulturoverfaring, har kvinnene oftere enn menn dike
efaringer. PA den annen side mener menn & ha bedre kjennskap enn kvinner til planleggingen
pa egen skole. Dette kan muligens ha sammenheng med at det i mannsgruppen er flere laaere
fra bygd enn fra by dler & menn i sarre grad enn kvinner er i en type lederfunkgon. Det er
for ewvrig fa kjennstendenser i synet pa bygninger, materidl, organisaring av undervisning og i
synet palagerkrefter.

De tendenser til ulikhet mellom menn og kvinner som kommer fram i synet pa oppvekstmiljo
og undervisning, viser seg ogsa i deres mer prindpielle utsagn og begrepsforstaelse. Sealig
kommer dette til uttrykk i resksonene pa Folkeskolekomiteens definigon av kulturarv, som
omfattet bade ... tru, sed og skikk, kunst og diktning, vitskap og teknikk og ingitugonar”.
Mens 37 % kvinner dutter seg til denne formuleringen mens 55 % detter bare noen av disse
omrader, er menns utsagn likt fordet med ca 45 % i hver kategori. PA andre spgrsmd viser
det seg a mannlige lagerne inkluderer i starre grad enn de kvinndlige béde idrett/natur og en
redfaglig og teknisk verden som del av kulturen. Tendensen i retning av gkt vekt pa denne
type regonditet kan ogsA spores der hvor menn begrunner kulturav  mer med
basiskunnskaper ( 40 % mot 30 %), mens kvinnene i starre grad legger vekt pa holdninger og
verdier (75 % mot 56 %). For @vrig er begrunnelsenei hovedsak de samme hos de to kjann.

N& det gjdder forholdet mellom begrepene kultur og kulturarv, er ogsa innholdsforstéelsen
den samme, bortsett fra a kulturav som uttrykk for tilherighet er tydeligere framhevet hos
kvinner enn has menn.



Den humanigtisk pregede kvinnegruppe har et noe annet manger i sn fortolkning av begrepet
estetisk 0og en noe annen holdning til Munch’s Skrik enn den bredere orienterte mannsgruppe.

Det gerkeste votum blant menn ligger 1 oppfatningen av det estetiske som en opplevelse av
skjannhet og behag, og ca60 % bruker ikke termen edtetisk | matet med det gitte kunstverk.
Kvinnene fordeler seg likt pa de to utsagn om det estetiske som subjektiv opplevelse. | metet
med Munch's Skrik er ogsd kvinnegruppene noenlunde jevnt delt, men med & fletal som
ser jatil & bruke estetisk ogsd i metet med dette kunstverket (54 % mot 46 %). For kvinnene
som dutter seg til Munch's Skrik som en estetisk erfaring har det for noen sammenheng med
a de oppfatter det estetiske som uttrykk for en berering som ikke behever a vage behagdlig,
for andre legges det vekt pa formde kriterier som gjer bildet godt & se pa, dler viser til &
skjannhet er en sammensatt sak — og gir opplevelse av behag.

Hovedtendensen i svargruppen faller sammen med mansteret for de to kjgnn hver for seg. Pa
detaljplan gjelder dette saa’lig for kvinner. Der menn og kvinner awiker fra hverandre, synes
det i farste rekke & komme til syne et manster av ulike kulturerfaringer i oppvekst og
preferanse for noe ulike fagomrader i skolen. Kvinners vekt pa en mer humanistisk og
personlig preget erfaringsverden og menns orientering mot en mer sakpreget og naturfaglig
verden, er ikke noen stor overaskelse. Det interessante i var sammenheng er at dette ogsa
ledsages av et snevrere eller apnere syn pa hva man vil sammenfatte under begrep som kultur
og kulturarv. At menn har et bredt og beskrivende kulturbegrep betyr i farste rekke at de
fanger inn et sterre spekter av fag- og erfaringsomrader. Kulturbegrepet gjenspeiler
totaliteten av en livsform. At kvinner har et smalere kulturbegrep preget av humanistiske
erfaringsfelt ser ikke ut til & vaare identisk med et normativt kulturbegrep over det beste som
er skapt. | starre grad peker det i retning av en beskrivelse av en livsform pa mer avgrensede
felt.

Det er frigende & ille sparsmdet om kvinnenes manglende fokusering pa den tekniske og
mer sakpregede ragonelle verden som del av et kulturperspektiv er et resultat en ma regne
med ogsa vil forplate seg til nye generagoner, i en skole med s sor grad av
kvinnedominans. PA den annen sde e det en utfordring til den humanigtiske tradigon
kvinnene bekjenner seg til & utforske de muligheter en dik av gir til utvikling av béde
opplevedse og ekjenndse. | lagergruppen var dette ikke en dde ved kulturarven som fikk
salig stette.

4.3.3 Laxereav ulik alder
Totalgruppen bestdr av 2 lagere fra 40 & og oppover, ;under 40 &. Dette betyr a den
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laveste ddersgruppe, som ogsa rommer lagere med opptil 10 as efaringer, e tdlmessg
liten. Men den vil vage viktig som en indikator pa omrader hvor eventuelle addersforskjeller
kan da ut. Hovedinntrykket i maeidet er imidertid a det er lite merkbare forskjdler i
kulturoppfatninger i de tre ddersgrupper. Men la oss sammenfatte de viktigste:

| den yngste gruppe e kulturerfaringene som for ale knyttet til sang og muskk og idrett. Men
teater/film og natur er viktigere i denne gruppe enn i de evrige. De yngre er ogsa mer positive
til kulturimpulser i devens lokamilj@ enn de edre lagrergruppene.

Sdv om lagerne er godt forngyd med rammefaktorene i skolen, er den yngste gruppe mindre

forngyd enn den edste, og de mener ogsA a dike ytre faktorer er en flaskehds i
undervisningen.
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Assosagonene til kulturarvbegrepet er stort sett de samme i1 dle adersgrupper. Men den
yngste gruppe setter sang og musikk og idrett hayere enn edste gruppe, som pa sin side
prioriterer mer litteratur og sprak . Det e ogsd giennomgadende a den yngste gruppe er mer
enig i dle utsagn i Folkeskolekomiteen enn den edste gruppe, som i Sn tur markerer
tildutning til bare noen av kulturomrédenei den gitte formulering.

De yngste lagermne begrunner ogsa kulturarven mer med opplevelse av fellesskap enn den
eldse gruppe, mens de ddre vektlegger mer kulturarven som kilde til utvikling av holdninger
og verdier.

Oppfaningen av begrepet estetisk knyttes i den yngste gruppe til det & bli berart. Og gruppen
svarer ja pa a de vil bruke begrepet estetisk i tilknytning til Munch's Skrik. De ddgte laaerne
ser nd til & bruke begrepet estetisk i denne sammenheng, fordi for dem betyr estetisk en
opplevelse av skjennhet og behag.

Det lave antdl lsgere | de to yttergruppene tilder varsomhet i konklugonene. Siden
hovedtrenden | ddersgruppene fadger totamateriaet, er de unntak som er trukket fram mest
interessante som mulige spor som ber etterpraves neamere.

Reflekterer vi over sammenhengen i de spor som e referert, vil en yngre gruppe kunne
forventes & ha integrert i seg spor i samtiden tydeligere enn eldre grupper. Det a yngre lagere
I serre grad inkluderer aktiviteter som idrett og naturopplevelser i sine kulturerfaringer, og
heler ikke utdukker vitenskap og teknikk i sin kulturavforstdelse, er i samsvar med det
utvidede kulturbegrep som i flere tidr har vaat sentrd kulturpolitikk. N& de s3 ogsa skiller
seg ut fra de evrige adersgrupper i & begrunne kulturarv mer som kilde til fellesskap enn il
utvikling av verdier og holdninger, indikerer dette ogsd mer verdien av a "vage i” og "vage
sammen med” enn matet med et gitt innhold som kan pavirke verdivdg. Og forflytningen av
oppfainingen av det edtetiske fra den edste gruppe som vektlegger subjektets opplevelse av
kjannhet og defor ser na til Munch's Skrik som kilde til edtetisk erfaring, til den yngste
gruppe som ngyer seg med det estetiske som uttrykk for beraring og dermed gder ja il
Munch’'s Skrik, er en forflytning som er i pakt med & mer moderne syn pa kunst. Dette
indikerer en forskyvning i lagreres kulturforstael se over tid, i pakt med signder i tiden.

Det e lite inngkt & hente fra sammenligningen melom adersgrupper, bade fordi forskjdlene
mellom gruppene er sma og fordi de to yttergruppene har f& representanter. Men det er noen
interessante spor i den yngste gruppe som det hadde vaat spennende & forfalge, ikke mingt
fordi denne gruppen ma forventes & bage i seg den nye tid pa en anen méte enn gruppen
over 40 &. Desto mer beklagelig er det at frafallet er prosentvis sterst i denne gruppe.

4.3.4 Hvilken faktor gir detydeligste utdag?

Det er ikke by/bygd-faktoren som markeres spesidlt i denne lagergruppen. Det er pa den ene
sde ikke noen spedel Tdemarksdominans i deres oppvekstbakgrunn, spesdt ikke i
bygdegruppen hvor en dik dominans kunne representert rester fra en nagonaromantisk
gulladertid. PA den annen side visr de konkrete oppveksterfaringer stor grad av felles
innhold, og synes a representere relaivt homogene fellesarfaringer fra lokasamfunnet. Det at
lagrerne rekrutteres fra henholdsvis by og bygd og ogsd arbeider i lignende miljg, gir ikke de
store utdag i deres kulturoppfatninger.

Heller ikke ddersfaktoren synes saalig fremtredende. Det har i farste rekke sammenheng med
a lagergruppen totalt sett er en moden gruppe, med relativt lite inndag av laaere under 40 &.
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N& si denne yngste gruppen heller ikke har vaat blant de ivriggte til & svare pa sparreskjema,
e maeidet magert pd dette omradet. De spor som likevdl kommer til syne e imidlertid
interessante og indikerer som ventet impulser fra nyere tid, bade n& det gjelder kultursyn og
kulturerfaringer. Dette gjar gruppen sentral som studiefelt ved en annen anledning.

Det e kjannsfaktoren som markeres mest i denne undersgkelsen. Den tyddiggjer hvor stor
de av de kulturoppfaininger og kulturerfaringer devene mater i skolen som kommer fra
kvinner, og med det fra kvinners erfaringsverden. PA en dd omrdder tilferer menn andre
agpekt ved kulturen og gker med det bredden i kulturoppfatningene. | forhold til lagreplanens
kultursyn er dette tilskuddet fra menn med pa a utjevne forskjdlen mellom laaermnes og
laeplanens kulturforstéelse. Det gielder i farste rekke & fa fram at dle skolens fag , ogsa de
som arbeider med vitenskap og teknikk er en dd av v& samlede kulturarv. Dermed blir ogsa
basi skunnskapene mer synlige.

Hovedresultatet er imidlertid at hovedtendensene i svargruppen ogsafagesi undergruppere.

4.4 LAERERES KULTURFORSTAELSE OG L 96

Lagerundersgkelsens tre tilnaaminger gjar a lagerne befinner seg i ulike kontekster nar de
uttaler ssg om kulturerfaringer fra oppveksmiljg, efainger fra egen undevisning og
giennom fridtilte begrepsutsagn.  Kulturerfaringene fra oppvekstmiljeet er lyse og beskrivende
uten utssgn om a deres oppvekst ikke var kulturdl nok, dler andre spor av kulturdl
diskriminering. Erfaringene fra idrettdiv og korpdiv i fritiden er sdvsagte kulturerfaringer.
Reaksjonene er som tatt ut av kulturpolitiske meldinger i senere &

Kulturerfaringene fra skolen e gienkjenndiige, og viser fa nye spor. Idedet om a finne et
metepunkt mellom mer sentrdt og mer lokat vagt stoff ser ut til & veae integrert i lagemne
som en pedagogisk rettesnor, enten lageplanene ser det ene dler det andre. Slik sett er det en
skoletradigon som fortsetter. Og innholdet som nevnes hgrer med til et fellesinnhold i vér
kulturarv, som deles av mange.

Det e begrepsutlegningene som f& fram a kutur ikke bare dreier seg om handlinger og
aferd i fritid, eller arbeide med eventyr i skolen, men ogsa tyddiggjer mer "ideer, verdier og
normer”. Na& e det riktignok hverdagss og neghetskulturen som ogsa  dominerer
begrepsforstaelsen, men den gir ogsd rom for en kulturarv "der ute et sted”, noe som er "gtort
nok og sterkt nok til & overleve’, for & sitere en lager fra farste undersgkelse, men som ikke er
lett & konkretisre. Samlig begrepet kulturarv assosieres ogsa til en dik mer eksistendell
verden, som ikke bare har mer normative idett, men som ogsd oppfattes som eksisenddl i
utvikling av retter og identitet, sammenheng og trygghet. Men disse aspekt ved kulturarven
gielder sdlvsagt hele arven, bade den nege hverdagdige arv og den noe sterre og onfattende
kulturarven.

At  efaingdeeningene samles omkring opplevdsr a  handinger og &
begrepsutlegningene gir uttrykk for sierre grad av dlsdighet og dybde ligger i sakens natur.

Det samlede materidet viser bdde ngdvendigheten av begge disse tilneaminger, og a det a
fokusere pa kulturarvbegrepet far fram andre dimengoner enn bruken av  kulturbegrepet
dene. Det e ogsa giennom termen kulturarv a lagernes oppfaninger neamer sy mer
lageplanens forstdelse. Na lagere i den farste legerundersekelse ser a de bruker
kulturarvbegrepet lite, vil det ut fra reskgonene i denne undersekelse vaae grunnlag for &
oppmuntre til bruk av nettopp kulturarvbegrepet. Ikke fordi man ska henge fast i fortidens

49



kulturytringer, men fordi kulturarvaspektet f& fram dypere og mer eksstenddle sider ved
kulturen. Det ville kanskje i sin tid ogsa kunne influere pa innholdvag og intengon med
innholdsvalget i skolen.

Det beskrivende og langt p& vei antropologiske kulturbegrep som kommer fram i lagernes
effaringsberetninger fra oppveksmiljg er befriende & meate, til forskjell fra et normativt begrep
som skapte oppfatninger av at noen var kulturelle, mens andre ikke var det. Det synes ogsa @
vage dette beskrivende kulturbegrepet som er den rede tréd i ale de tre tilneaminger, sdv om
de normaive sSder e med i kulturarvutlegningene. Likevel e det ikke det normaive som
preger lagerutlegningene om kulturarv, men arven som kilde for opplevelse av tilherighet og
ratter.

Sammendtilles disse resultatene med signder i L 96, kommer hovedforskjellene fram pa to
omrader. For det farste vektlegger lagerne i mindre grad enn laaeplanen kulturarvens
normative og kvalitetsoregede dimengon. For det andre underkommuniserer lagerne den de
av kulturarven som omfatter vitenskapen og den ragonde verden, ja basskunnskaper i det
hde. Det nye Laaeplanverket er meget tyddig pd skolens rolle bade i forhold til kulturens
humanistiske og ragonae sde.

Det er grunn til & etterlyse laaenes manglende syn for en kulturarv av basiskunnskap, som vil
vage grunnleggende for oppbyggingen av enhver kultur. Er kultur blitt e begrep for
fritidsaktivitet mer enn en grunnleggende term for hee samfunnsoppbyggingen? Det tenkes
her bade pa hva vi taper dersom vi ikke trekker med oss en arv & basiskunnskaper pa de
flete omrdder og pad hva som kan skje dersom kunnskaper om for eksempd miljg og
forurensng bare blir oppfatet som en ren naurfaglig sk, uten a dette fortolkes i et mer
helhetlig kulturperspektiv. Det e tildrekkdig & nevne tekniske nyvinninger som hil og
Internett for a vise hvordan dette har omskapt hele var kultur.

Videre er det grunn til & spare om de oppfatninger av kultur og kulturarv som kommer til
uttrykk i for liten grad e preget av det innhold A. M. Klausen nevner opp i sn
kulturdefinigon, nemlig ”...ideer, verdier, regler og normer...”? Kultur var i dn tid et uttrykk
for & kultivere, forbedre. Er dette normative aspektet blitt for mye borte til fordd for handling
og fritidsbruk? Spersmdet er parengende i forhold til de bindinger av skolens kulturarv som
kommer fram i dle "skd”- formuleringene i Lageplanen, der en omfattende kulturarv innen
kung, muskk og diktning forventes overfart, og der innholdet i “reigiontru” e ganske
omfattende. Kulturarven som bads for kulturutvikling og som en grunnleggende faktor i en
fremtidig kulturprosess, lar sag ikke lese ut av dette materiaet.

Na er det ingen sdvsagt premiss a kulturforsdglsen i en lageplan er en sdvsagt norm, som
ikke kan diskuteres. Og L 96 har sA men vaat utsat for mang en kritisk gjennomgang
(Telhaug 1994), (Engelsen 1994), (Halvorsen 1998). Det kan for sa vidt ogsa vaae a lagernes
kulturforstddlse i manges gyne e mer fruktbar i mete med elevene enn den en kan lese ut av
gieldende laaeplan. Poenget nd er a med L 96 som referanseramme er det visse sider ved
logerforsdelsen som framtrer som mangelfulle. Og denne diskrepansen er viktig & fa fram,
enten det nd farer til framstet om at det er legernes dler laaeplanens kulturoppfatninger som
bar endres.

Lagerundersgkelsen anno 2000 har ikke primeat veat utformet med L 96 som bakgrunn. |
sare grad er den reatert til legerundersekelsen tidlig pd 1990-tdlet. Og begge disse
undersekelser har hver dn nye lageplan som formdl referanseramme. En sammendilling av



disse to undersgkelser vil bli foretait i en ny rapport/atikke, der lagernes relagon ogsa fil
lageplanen vil bli mer inngdende dreftet. Det som kan sies avdutningsvis e a endringen i
loernes kultursyn fra formdsutvalget tidig pa 1990-tdlet til e mer representativt utvalg i
dag ikke er i samme retning som endringen i kultursyn fraM 87 til L 96.
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VEDLEGG 1 SPYRRESKIEMA TIL LARERE

KJARE LARER

Du har nd féit e omfatende sparreskjema som du blir bedt om & fylle ut etter beste evne.
Skjemaet handler om hvordan du oppfatter kultur og du blir ogsd bedt om eksempler pa
kulturerfaringer fra eget oppveksimilj@ og egen undervisning i skolen.

For noen & siden hadde jeg samme type spersmd med meg i intervju med 34 lagrere fra by og
bygd i Telemark, lagere som undervisge i fagene forming, muskk og norsk. Jeg laate mye
giennom disse samtdene og fdte nok jeg "ble kjent med" nye og verdifulle mennesker. Disse
interviuene var deler av et starre progekt som jeg tok doktorgraden pa i 1997 og som het
"Kulturav og kulturarvoverfaring i grunnskolen med vekt pd den edetiske dimengonen'.

Styrken ved dette progektet var a jeg hadde tid til a samtale med et lite utvalg lazrere,
svakheten var a jeg ikke hadde noen representativ gruppe.

Jeg ansker nd a utfylle den viten som ble dokumentert i denne farste undersakel se gjennom et
starre og representativt utvalg. Dermed kan jeg ikke lenger intervjue lagrere, men maha
kontakt via et sparreskjema. Skal det vagre mulig &fa svar som ex til Astole pa, er jeg ogsa
avhengig av a dere som er trukket ut sender svar tilbake i utfylt stand.

Det er Statens utdanningskontor i Telemark som har foretatt selve loddtrekningen av utvalget
av lagerei Tlemark, og det er de som sender ut og fér tilbake svarene. Gjennom denne
frangangsmée er det mulig & purre pa svar om dere skulle glemme & sende dem. Mens
utdanningskontoret ikke vet hva dere har skrevet, bare hvem som har returnert svarene, far jeg
som progektansvarlig ikke vite navn pa dere. Dette skulle sikre ngdvendig anonymitet.

Jeg er klar over a sparreskjemaet ikke er enkelt. Det har ssmmenheng med at sparsmdenei
prinsippet er palinje med sentrae spersmd i den tidligere intervjuundersakelse. Den gang ga
lazrerne uttrykk for at det hadde vaat klargjerende for dem salv & vaare med paintervjuet,
samtidig som ogsd jeg leate mye. Det er mitt hdp a du ogsa kan hanoeigjen for & bruke tid
pa dette tema. Framitt stasted oppleves det viktig afainnblikk i hvordan lazrere reflekterer
omkring et tema som L97 satydelig fokuserer. For det er dere lagrere som er negmest det
elevene opplever i skolen.

Mitt navn er Else Marie Halvorsen. Jeg har undervist i pedagogikk pa Notodden lasrerskole/
Telemark lagerhegskole/ Hagskolen i Telemark i mange &. For tiden er jeg hagskoledosent
knyttet til hovedfag i forming pa Notodden, og har beveget meg mer i estetisk lei. Men det er
fortsatt lareren og undervisningen i grunnskolen som "star mitt hjerte naamest”. Navaaende
progekt er for meg bade avdutningen pa et stort arbeid om kulturforstaelse og kulturover-
faring, og avdutningen pa et langt yrkediv.

Jeg kommer selv fra Rogdand, et fylke som i min oppvekst ikke ble regnet som spesdt
kulturelt. Selv om jeg har bodd lenge pa Notodden og er fascinert av Telemark fylke, regner
jeg meg fremdeles som innflytter i Telemark .



KONKRETE OPPLYSNINGER OM DEG:

Antdl &sefaingi skolen?
Under 10 & 10-25 & Over 25 &

Sett ett kryss!

Jobber du na pa barnesteget/ungdomssteget ?
Strek under aktudt svar

Jobber du naferst og fremst som Klasseleger/Faglager?
Strek under aktuelt svar.

Hvilke fag har du ssalig utdanning i (10 vekttal eler mer)YaYaYaYaYaYaYaYaYaYaYaYaYa

Hvilke fag underviser du mest i ?aYaYaYaYaYaYaYaYa YooY a Yo Yo aYa Yo Yo Yo Ya Y aYaYa.

De sparsmd som kommer nd omfatter dle tema som har med kultur og kulturoppfatninger &
gigre. Vi begynner farst med efainger fra OPPVEKSTMILYS, ga& derfra til efaringer fra
PRAKSIS i skolen og avdutter mer direkte med spgrsmd om de KULTUROPPFATNINGER
den enkelte bagrer med seg.

Det er i denne sammenheng ingen sparsmd som er rette dler gae. Poenget er a den enkelte
reegerer A tyddig og dpent som mulig, ut fra den sammenheng den enkdte & i. Mine
erfaringer med & haintervjuet ulike yrkesgrupper har vigt, a vi tenker noe forskjellig .
OPPVEKSTMILJZ

1. Eget oppvekstmiljg
a)Hvor kommer du fra (sted/fylke) 2/aYaYaYaY/aYa Y aYaY oY a s Y aYaYaYa Y aYaYa.

b)Hvis du ska velge tilharighet til sted, blir det

-et lokalmiljg, der du har vokst opp? ?
-ét lokamiljg, der du arbeider n&? ?
-t nagonamiljg, Norge? ?
AN YaYaYaYaYaYaYa Yo Y a VoY ?

Sett maks. 2 kryss.



¢)Kan du hente fram 4-5 stikkord for & beskrive kulturerfaringer fra eget oppvekstmilj
som har veat viktige for dine kulturinteresser i seinere &?

VaYaYaYa Yo Ya Yo Yo Yo Yo Y a Yo Y a Yo Y a Yo Y a Yo Y a Yo Y a Yo Y a Yo Y a Yo Yo Ya Ya Y Ya Y Ya Y ..
VaYaYaYaYa Yo YaYa Yo Y a Yoo Yo Yo Ya Yo Y a YaYa Yo Y a YaYa Y a Ya Yo Ya Y a Ya Yo Yo Ya Yo Ya .

d)Oppfatter dui dag at ditt eget oppvekstmilja har veat

-rikt pa kulturimpulser som du er stolt av, ?
-et vanlig oppvekstmiljg som det ikke er sAmye asnakke om, ?
-et noefatig kulturmiljg? ?
Sett ett kryss.

2) Det tdemarkske " kulturimage”
Dajeg vokste opp fikk jeg vite a i Telemark, der var kulturen.
a) Har Tdemark fremddes en spesdl kulturdl aura? Jalne Strek under aktudt svar.

b)Hvis du har svart ja, gjelder denne eventuelle aura

-hdefylket ?
-bare bygdene, ?
-bare byene? ?
Sett ett kryss.

3) Eleveneslokadmiljgi dag
a)Et det et potensdei eeveneslokamiljgi dag som kan brukesi samband med
skolens kulturarvformidling?

-Det er et stort og tyddiggjort potensae ?
-Det er nok et stort potenside hvis en leter etter, ?
-eleveneslokamiljgi dag er fattig pa dike impulser ?
Sett ett kryss.

b)Har du vaat med i samarbeidsprogekt med foreldre (evt.besteforeldre og andre lokde
ressurser) som har hatt kulturoverfering som tema?
Ofte - gelden -ddri? Strek under aktuelt svar.

UNDERVISNINGEN | SKOLEN

1. Oppfatter du din fagundervisning som kulturoverfaering

- i dlefag, ?
- i noen fag (skriv opp hvilke)...........ccccueeeee. ?
- i ingen fag? ?
Sett ett kryss.



2. Vg det fag du mest vil forbinde med kulturoverfering av de fag du underviser i
(skriv navn pa fagetVa¥aVaYaVaYaYaYaYa.. ) og prev om du ut fra en samlet vurdering kan
plassere din undervisning i dette fag i en av tre baser:

-Den bestar av et gitt innhold fra fagplan eventudt laarebok, ?
-den tar utgangspunkt i eevens kulturdlle bakgrunn, ?
-den e et midtpunkt mellom "pensum og eevens verden” ?

Sett ett kryss.
3. Kan du i dette faget eksemplifisere kulturinnhold du trekker inn i undervisningen. (Hvis det

e muskk, hvilke sanger synger dere, hvilken muskk spilles og hvorfor akkurat dette, hvis
det er norsk, hvilke baker blir lest og hvorfor osv.) Ve g ett fag og skriv i stikkords form:

4. Er skolens oppgave ndr det gjelder kulturoverfaring:
- agi devene kjennskap til kulturen, ?
- agi devene et kulturgrunnlag som utgangspunkt for a vaare kredtiv i skolen ?
Sett ett eler to kryss.

Hvordan oppfatter du skolens innhold i dag :

-det er for mye sentrat bestemt Stoff, ?

-det er for mye lokalt vagt stoff som kan trekkesinn, ?

-Oet er en passe fordding mellom sentrdt og lokat vagt soff.? ?
Sett ett kryss.

6. Er skolens kulturstoff preget av:

-mye kulturarv, ?

-mye moderne kulturytringer, ?

- en passe blanding av gammet og nytt ut fra hva skolens oppgave er ?

Sett ett kryss.

7. Rammefaktorer ved egen skole:

aPanlegging
-Ved v& skole har vi mye felles planlegging dik at jeg stort sett vet hvordan
undervisningen drives ved skolen som helhet. ?
-Jeg vet du stort sett bare hvordan jeg salv underviser? ?
Sett ett kryss.



b)Y tre faktorer:

Hvordan er de ytre vilkér ved egen skolei forhold til & skulle kunne drive en brukbar
undervisning n&r det gjelder

Bra Mindre bra Dalig
Bygg og maeridl
Lagere/utdanning
Organisering/timetall

Sett ett kryss for hver faktor.

Opplever du dike faktorer som flaskehds i undervisningen?  Jalnei. Sett strek under aktuelt
svar.

KULTURFORSTAELSE
1. Kulturensinnhold

a)Hva sags konkrete assosiasioner far du til begrepet kulturarv? Skriv ned 4-5 stikkord.

b)Hvaer likheter og forskjeler mellom kultur og kulturarv. Sett kryss ved utsagn du er enig i.

-De to begrep dekker det samme. ?
-Kultur og kulturarv sier begge noe om prosesser, om det a overfere, tavare paog
videreutvikle

-Kultur er mer omfattende enn kulturarv, det inneholder ogsa kulturarven

-Kultur omfatter nétid, kulturarv er fortid.

-Kultur kan du gjare noe med, kulturarven er noe du f& ogtar  imot.

-Kulturarv utrykker mer kvditet enn begrepet kultur.

-Kulturarv uttrykker mer ditestyrke enn begrepet kultur

-Kulturarv Ser mer a dette er noe som tilherer meg enn begrepet kultur gjer,

NN ) NI ) )N

c) | Folkeskolekomiteen av 1963 ble kulturarv beskrevet som "den sum av rgynde og inngkt
som ned giennom tidene har nedfelt sag i tru, sed og skikk, kunst og diktning, vitenskap og
teknikk og i institugjonar".

Vil du sette strek under de omréder i kursiv som dekker din forstéelse av kulturarv.

| M87 ble denne liste supplert med kultur innen arbeidsliv og organisagoner og folkelige
tradisionar knyttet til lokalsamfunnet. Sett fremdeles strek under omréder i kursiv ved dette
tillegget hvis det dekker din forstaelse av kulturarv.

Var dette en nadvendig tilfaying, eler er den impligtt i Folkeskolekomiteens utsagn?



Strek under det aktuelle svar: Nadvendig Ungdvendig.

d)Hvis du ska spisse din kulturforstaelse maksmalt, hva dags kulturbegrep mener du du har?
Sett ett kryss.

-Kultur representerer farst og fremst det beste som er skapt (kunst og vitenskgp mm) ?
-Kultur er et fellesord for hele livsformen, bade mat og klae, kunst og religion, (alt) ?
-Kultur kan vagre begge ddler, det avhenger av den sammenheng som omtales. ?

e) Vil du svare pa samme méte eler annerledes om ordet kultur erstattes med kulturarv?
Sett fremdel es ett kryss:

-Kulturarv representerer farst og fremst det beste som er skapt (kunst og vitenskap mm)???
-Kulturarv e et felesord for hee livsformen, bade mat og klag, kungt og religion,

-Kulturarv kan vagre begge ddler, det avhenger av den sammenheng som omtales. ?7?

2. Begrunnelser

a) Hvorfor ska skolen formidle kulturarv?
Sett maks 3 kryss (inkludert det ene du méite formulere under andre begrunnelser).

-viktig med retter og utvikling av egen identitet,

-viktig med basiskunnskaper a bygge videre pd,

-viktig & utvikle grunnleggende holdninger til verdier,

-viktig &finne fram til et innhold som kan skape fellesskap i en kultur
-Viktig &formidle et innhold noe som kan utvikle erkjennelse og opplevelse
-kulturarv formidles bare av gammd vane

-andre begrunnelser...........cceevenee.

NN ) N ) NN

DEN ESTETISKE KULTURARV.

aHvis vi tar for oss den edtetiske av knyttet til kunst og formkultur, muskk og diktning, hva
er det egentlig vi arver giennom den? Sett kryss ved de argumenter som passer for deg.

-kjennskap til et innhold,

-uttrykksméte, framdtillingsform

-et historisk minnesmerke, noe mor Norge er stolt av,
-t pogtivt forhold til kunsten som fremtidig og vigonag

N N ) N

b)Hva tenker du pa med det estetiske? Sett ett kryss

-en gienstand eller objekt som er skjent og vakkert, ??7?
-en gienstand som har god form og er bygget opp harmonisk, ??7?
-enfdelsei meg over noe jeg opplever som skjent og vakkert, ?2?7?



-en fdelsei meg av Aveae berart, at noe har nddd meg, enten det er behagedlig dler ikke.???

¢)Du kjenner Munchs bilde Skrik, det som ble sjdet fra Nagondgalleriet.

Vil du bruke begrepet estetisk i mete med dette bildet? Ja/Nei. Sett strek under aktuelt svar.

OPPSUMMERING

aMener du OM DEG SELV a du er opptatt av kulturformidling i skolen? Mye Noe Lite.
Strek under det mest aktuelle svar.

Hva har det krysset du har satt sammenheng med:

-Defag du underviser i ?
-Den oppvekst som har preget meg, ?
-Din kulturforstéelse i dag. ?
Sett ett kryss

TAKK
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